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Declaracién de principios del IB

El Bachillerato Internacional tiene como meta formar jévenes solidarios, informados y dvidos de
conocimiento, capaces de contribuir a crear un mundo mejor y mas pacifico, en el marco del entendimiento
mutuo y el respeto intercultural.

En pos de este objetivo, la organizacién colabora con establecimientos escolares, gobiernos y
organizaciones internacionales para crear y desarrollar programas de educacion internacional exigentes y
métodos de evaluacién rigurosos.

Estos programas alientan a estudiantes del mundo entero a adoptar una actitud activa de aprendizaje
durante toda su vida, a ser compasivos y a entender que otras personas, con sus diferencias, también
pueden estar en lo cierto.
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Perfil de la comunidad de aprendizaje del IB

El objetivo fundamental de los programas del Bachillerato Internacional (IB) es formar personas con mentalidad internacional
que, conscientes de la condicion que las une como seres humanos y de la responsabilidad que comparten de velar por el planeta,

contribuyan a crear un mundo mejor y mas pacifico.

Como miembros de la comunidad de aprendizaje del IB, nos esforzamos por ser:

INDAGADORES

Cultivamos nuestra curiosidad, a la vez que desarrollamos habilidades
para la indagaciény la investigacion. Sabemos cémo aprender de manera
auténomay junto con otros. Aprendemos con entusiasmoy mantenemos
estas ansias de aprender durante toda la vida.

INFORMADOS E INSTRUIDOS

Desarrollamos y usamos nuestra comprensiéon conceptual mediante la
exploracion del conocimiento en una variedad de disciplinas. Nos
comprometemos con ideas y cuestiones de importancia local y mundial.

PENSADORES

Utilizamos habilidades de pensamiento critico y creativo para analizar y
proceder de manera responsable ante problemas complejos. Actuamos
por propia iniciativa al tomar decisiones razonadas y éticas.

BUENOS COMUNICADORES

Nos expresamos con confianza y creatividad en diversas lenguas,
lenguajes y maneras. Colaboramos eficazmente, escuchando atenta-
mente las perspectivas de otras personas y grupos.

INTEGROS

Actuamos con integridad y honradez, con un profundo sentido de la
equidad, la justicia y el respeto por la dignidad y los derechos de las
personas en todo el mundo. Asumimos la responsabilidad de nuestros
propios actos y sus consecuencias.

DE MENTALIDAD ABIERTA

Desarrollamos una apreciaciéon critica de nuestras propias culturas e
historias personales, asi como de los valores y tradiciones de los demas.
Buscamos y consideramos distintos puntos de vista y estamos dispuestos a
aprender de la experiencia.

SOLIDARIOS

Mostramos empatia, sensibilidad y respeto. Nos comprometemos a ayudar
alos demasy actuamos con el propdsito de influir positivamente en la vida
de las personas y el mundo que nos rodea.

AUDACES

Abordamos la incertidumbre con prevision y determinacion. Trabajamos de
manera auténoma y colaborativa para explorar nuevas ideas y estrategias
innovadoras. Mostramos ingenio y resiliencia cuando enfrentamos cambios
y desafios.

EQUILIBRADOS

Entendemos la importancia del equilibrio fisico, mental y emocional para
lograr el bienestar propio y el de los demdas. Reconocemos nuestra inter-
dependencia con respecto a otras personas y al mundo en que vivimos.

REFLEXIVOS

Evaluamos detenidamente el mundo y nuestras propias ideas y experien-
cias. Nos esforzamos por comprender nuestras fortalezas y debilidades
para, de este modo, contribuir a nuestro aprendizaje y desarrollo personal.

El perfil de la comunidad de aprendizaje engloba diez atributos valorados por los Colegios del Mundo del IB. Estamos convencidos de que estos
atributos, y otros similares, pueden ayudar a personas y grupos a ser miembros responsables de las comunidades locales, nacionales y mundiales.
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Introduccién

Documentos del PAI

Esta publicacién —E/ Programa de los Afos Intermedios: de los principios a la prdctica (2014)— ofrece
orientaciéon para la enseflanza y el aprendizaje en el contexto del Programa de los Afos Intermedios (PAI)
del Bachillerato Internacional (IB). Reemplaza al documento El Programa de los Afios Intermedios: de los
principios a la prdctica publicado en 2008 y explica los requisitos del programa.

Como utilizar esta guia

Los principios y practicas que se detallan en esta guia se aplican a todos los docentes de todos los Colegios
del Mundo del IB que ofrecen el PAI. Todo el personal que participa en el programa debe tener acceso a este
documento y familiarizarse con su contenido.

Todos los profesores y los integrantes de los equipos directivos de los colegios deben tener acceso a las

publicaciones del IB vigentes y utilizarlas.

Otras publicaciones del PAI

Esta guia forma parte de un conjunto de publicaciones del PAI que describen de manera exhaustiva el
programay su implementacién en los Colegios del Mundo del IB.

Publicacion del PAI

Contenido

Normas para los Colegios del
Mundo del IB: Programa de los
Anos Intermedios

Documento de contenido legal donde se establece la relacién entre
el IBy los Colegios del Mundo del IB que ofrecen el PAI

Reglamento general del Programa
de los Afios Intermedios

Documento de contenido legal donde se establece la relacién entre
la Organizacién del IB'y los alumnos del IB y sus tutores legales

Normas para la implementacién
de los programas y aplicaciones
concretas

Documento donde se establecen los criterios en funcién de los
cuales los Colegios del Mundo del IBy el IB pueden evaluar el éxito
en laimplementacién de todos los programas, incluido el PAI

Manual de procedimientos del
Programa de los Arios Intermedios

Informacion esencial para los directores de colegios y coordinadores
del PAl sobre la administracién del programa

Guia para la evaluacién
electrénica del PAI

Publicacién que brinda informacién sobre las evaluaciones externas
del PAIl (opcionales), incluida la estructura y el contenido de los
examenes en pantalla y los requisitos de las carpetas electrénicas
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Publicacion del PAI

Contenido

Guias de los grupos de
asignaturas

Guia de los proyectos

Promocién de la ensefanza y el
aprendizaje interdisciplinarios en
el PAI

Documentos que describen los objetivos generales y especificos,
los conceptos prescritos y los criterios de evaluacion; incluyen
orientacion adicional para la ensefianza y el aprendizaje en las
distintas asignaturas

Material de ayuda al profesor

Material de asistencia practica para los profesores, que incluye
ejemplos de planificaciones de unidades, evaluaciones y
descripciones generales de los grupos de asignaturas

Guia para la autorizacién del
colegio: Programa de los Afios
Intermedios

Documento donde se describe el proceso y los requisitos para
convertirse en un Colegio del Mundo del IB que ofrece el PAI

Normas para los colegios
solicitantes

Publicacién donde se describen los requisitos, procedimientos y
condiciones para los colegios que solicitan la categoria de colegio
solicitante y se encuentran en el periodo de implementacién de
prueba

Guia para la evaluacién del
programay cuestionario de
autoevaluacion: Programa de los
Afios Intermedios

Documento donde se indican las expectativas para los Colegios del
Mundo del IBy para el IB en el proceso de reflexion formal en que se
basa el desarrollo continuo del programa

Coherencia con las normas para la implementacion
de los programas y aplicaciones concretas

La publicacion titulada Normas para la implementacion de los programas y aplicaciones concretas (2014)
incluye las normas y aplicaciones comunes a todos los programas del IB, asi como los requisitos especificos
de cada programa. Ademads, proporciona un conjunto de criterios mediante los cuales tanto el colegio
como el IB pueden medir el éxito en la implementacion del programa. Los Colegios del Mundo del IB se
comprometen a trabajar en pos del cumplimiento de todas las normas y aplicaciones concretas.

La estructura de esta guia refleja las secciones de dicha publicacién:

Seccion Norma

Titulo del capitulo

A Filosofia La filosofia del IB
B Organizacién Organizacién del programa
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Seccion

Norma

Titulo del capitulo

C

Curriculo

1 Planificacién colaborativa

Planificacion colaborativa del curriculo

(incluida la articulaciéon horizontal y vertical del curriculo
escrito mediante las descripciones generales de los
grupos de asignaturas y la planificaciéon de Enfoques del
aprendizaje)

2 Curriculo escrito

Elaboracién de unidades del PAI

3 Ensefanzay aprendizaje

Enfoques de la ensefanza

4 Evaluacion

Evaluacién para el aprendizaje
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Sobre el PAI

Historia del programa

El Programa del Diploma (PD) del IB se establecié en 1968 para brindar una educacién internacional que
permitiera a los jévenes entender y manejar mejor las complejidades de nuestro mundo, ademas de
desarrollar habilidades y actitudes para contribuir a crear un mundo mejor mediante sus acciones. Dicha
educacién se cimentaba en las corrientes pedagdgicas mas progresistas del momento pero también en la
conviccién de que se puede construir un mundo mejor a través de una educacién centrada en conceptos,
ideas y cuestiones que trascienden los limites disciplinarios, culturales, nacionales y geogréficos.

Con la introduccion del PAl en 1994 y el Programa de la Escuela Primaria (PEP) en 1997, el IB hizo realidad un
continuo de programas de educacién internacional para alumnos de 3 a 19 afios. Una década mas tarde,
la adopcion del perfil de la comunidad de aprendizaje del IB en todo el continuo, que hace hincapié en
la mentalidad internacional, proporcioné importantes puntos comunes a estos tres sélidos programas
que pueden impartirse de forma independiente, cada uno de ellos concebido como una expresién del
enfoque educativo del IB adecuada a los distintos niveles de desarrollo de los alumnos. En 2012 se incorpord
el Certificado de Estudios con Orientacién Profesional del IB (COPIB), que amplia ain mas el continuo de
programas y ofrece otra opcién de educacién internacional —ademas del PD— a los alumnos de 16 a 19 afios.

El PAI fue concebido como un marco curricular coherente y completo que plantea un desafio académico y
contribuye al desarrollo de habilidades valiosas para la vida en los alumnos de entre 11 y 16 afios de edad,
periodo fundamental en el desarrollo de los jovenes. El éxito escolar estd estrechamente relacionado con el
bienestar personal, social y emocional. En una etapa en que los alumnos estan estableciendo su identidad
y consolidando su autoestima, el PAI puede motivarlos y ayudarlos a lograr los mejores resultados en el
colegioy enlavidafuera del aula. Asimismo, les permite continuar desarrollando sus capacidades y enfrentar
desafios en asignaturas en las que quiza no se destaquen. El PAl ofrece a los alumnos la oportunidad de
desarrollar su potencial, explorar sus propias preferencias de aprendizaje, afrontar riesgos adecuados y
desarrollar una sélida nocién de identidad personal y reflexionar sobre ella.

La implementacion del PAI se considera una actividad de todo el colegio que prepara a los alumnos para
continuar con éxito sus estudios. El programa esta concebido para ser inclusivo; en el IB creemos que facilita
el desarrollo de todos los alumnos.

El PAl surgié a partir de una iniciativa formulada por grupos de docentes y personal de direccidon de colegios
internacionales que querian desarrollar un curriculo para los afos intermedios de la escolarizacién. La
intencidn era que este curriculo compartiera gran parte de la filosofia del PD y que preparara a los alumnos
para obtener buenos resultados en el mismo. El primer borrador de ese curriculo fue elaborado en 1987 por
un grupo de profesionales que buscaba crear un marco curricular que tuviera cierto grado de diversidad. En
ese marco se hacia hincapié en el desarrollo de las habilidades y actitudes, la comprensién de conceptos y
la adquisicion de los conocimientos necesarios para participar en una sociedad cada vez mas globalizada.

El PAl nacié del trabajo y la visién de docentes que se desempenaban en distintos colegios. En La historia
del Programa de los Afos Intermedios (2010) puede consultarse informacidn detallada sobre las personas, los
grupos y las investigaciones cuya contribucién fue clave para el desarrollo del programa, desde las primeras
ideas formuladas en 1980. En 2010, el IB puso en marcha una importante revisién del PAI que concluyé con la
publicacion de este documento y las nuevas guias de todos los grupos de asignaturas en 2014.

El programa ha evolucionado considerablemente desde su creacién y continuara haciéndolo en funcién de
las necesidades de los alumnos y los colegios, las exigencias de un mundo en rapida evolucion y los cambios
que va sufriendo nuestra comprensién del desarrollo humano y el proceso de aprendizaje.
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Historia del programa

De los conceptos fundamentales al perfil de la
comunidad de aprendizaje del IB

Desde sus inicios, el PAl se ha guiado por tres principios que han tenido especial vigencia para los alumnos
de entre 11 y 16 afios, y que estan inspirados en la declaracién de principios del IB: aprendizaje holistico,
conciencia intercultural y comunicacién. Estos principios fundamentales ofrecieron una sélida base para la
ensefanza y el aprendizaje en el PAI. Representan uno de los primeros intentos de establecer una filosofia
de educacién internacional que el IB ahora reconoce mdas plenamente con la adopcidn del perfil de la
comunidad de aprendizaje en todos los programas que componen el continuo.

El aprendizaje holistico, la conciencia intercultural y la comunicacién estan implicitos en el perfil de la
comunidad de aprendizaje del IB o forman parte de él, especialmente en los atributos “equilibrados”, “de
mentalidad abierta” y “buenos comunicadores”.

Los actuales educadores del PAl han continuado centrandose en el mejor modo de atender las necesidades
de los adolescentes, que enfrentan una enorme variedad de opciones, a menudo desconcertante, en un
mundo complejo y en constante cambio. La atencién al desarrollo de habilidades de pensamiento de orden
superior ofrece a los alumnos oportunidades de explorar sus inquietudes y su creciente conciencia de si
mismos y del mundo en formas que les permiten desarrollar el buen juicio.

Compatibilidad con otros sistemas

Los colegios quizas deban o deseen aplicar otros curriculos, incluidos los nacionales, en el marco del PAI.
El marco curricular del programa les permite cumplir con los requisitos curriculares nacionales, estatales,
provinciales o especificos de las asignaturas concretas, al tiempo que aplican la declaracién de principios y
la filosofia del IB. Todos los Colegios del Mundo del IB que ofrecen el PAl deben asegurar que se cumplen
los requisitos curriculares de cada grupo de asignaturas sin dejar de lado los requisitos externos que
correspondan.

El programa se ha implementado con éxito en distintos tipos de colegios con diferentes exigencias y
requisitos curriculares externos. Estos colegios han encontrado solucién a cuestiones como las siguientes:

. La variedad de asignaturas que se ofrecen a los alumnos

. El tiempo que se asigna a las asignaturas

. La organizacion de la ensefianza y el aprendizaje

. La estructura del colegio

. La adaptacion de los requisitos externos a los conceptos, objetivos especificos, habilidades y

conocimientos del grupo de asignaturas del PAl correspondiente

. Los enfoques pedagdgicos utilizados para ayudar a los alumnos a alcanzar los objetivos generales y
especificos del PAI

i.’ El Programa de los Afos Intermedios: de los principios a la practica 5



Sobre el PAI

Modelo del programa

Los modelos de los programas del IB destacan las importantes caracteristicas comunes que caracterizan a la
educacién que ofrecen:

Desarrollo de los atributos del perfil de la comunidad de aprendizaje del IB
Enfoques de la ensefianza y enfoques del aprendizaje

. Experiencias de culminacién adecuadas a las edades de los alumnos

. Una estructura organizada y coherente de los grupos de asignaturas o disciplinas

Desarrollo de una mentalidad internacional como objetivo primordial y contexto para el aprendizaje

DUCACION Ffs)
E\( PARA LA SALU[;'
QAIEIN

2

OQUES

Figura 1
Modelo del programa

En el modelo del PAI, en el primer anillo alrededor del alumno —que constituye el centro— se describen
las caracteristicas del programa que ayudan a los alumnos a desarrollar la comprensién disciplinaria (e
interdisciplinaria).
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Modelo del programa

. Enfoques del aprendizaje: demuestra el compromiso con esta area (antes “Aprender a Aprender”)
como componente clave del PAl para el desarrollo de habilidades para el aprendizaje.

. Enfoques de la ensefianza: hace hincapié en la pedagogia del PAI, que incluye un aprendizaje
colaborativo a través de la indagacion.

. Conceptos: pone de relieve el uso de un curriculo basado en conceptos.
. Contextos globales: demuestra que la mejor forma de aprender es en contexto.

En el segundo anillo se describen algunos resultados importantes del programa.

. El aprendizaje basado en la indagacion puede conducir a una accion iniciada por los alumnos, que
podra comprender el servicio dentro de la comunidad.

. El PAI culmina con el Proyecto Personal (para los alumnos del quinto afio) o el Proyecto Comunitario
(para los alumnos del tercer o cuarto ano).

En el tercer anillo se describe el curriculo amplio y equilibrado del PAI.

. El PAl organiza la enseflanza y el aprendizaje a través de ocho grupos de asignaturas: Lengua y
Literatura, Adquisicién de Lenguas, Individuos y Sociedades, Ciencias, Matematicas, Artes, Educacién
Fisica y para la Salud, y Disefo.

. En muchos casos, dentro de un grupo de asignaturas es posible impartir y evaluar varias disciplinas
separadas o integradas, por ejemplo: Geografia o Historia dentro de Individuos y Sociedades, o
Biologia, Fisica o Quimica en el grupo de Ciencias.

. La distincién entre los grupos de asignaturas se desdibuja para indicar la naturaleza interdisciplinaria
del PAI. Los grupos de asignaturas estdn a su vez conectados por medio de contextos globales y
conceptos clave.

El Proyecto Comunitario y el Proyecto Personal

Para referirse al Proyecto Comunitario y al Proyecto Personal conjuntamente se utiliza la expresién “proyectos
del PAI”. Los proyectos del PAl ayudan a los alumnos a desarrollar los atributos del perfil de la comunidad
de aprendizaje del IB, ademas de ofrecerles la oportunidad fundamental de demostrar las habilidades de
Enfoques del aprendizaje desarrolladas gracias al programa y contribuir a formar alumnos independientes
que seguirdn aprendiendo durante toda la vida. Todos los alumnos de quinto afio del PAl deben realizar el
Proyecto Personal. En los colegios donde el PAI finaliza en el tercer o cuarto afo, los alumnos deben realizar
el Proyecto Comunitario. En los colegios donde el programa incluye el cuarto o quinto afo, se les puede
ofrecer la posibilidad de realizar tanto el Proyecto Comunitario como el Proyecto Personal.

El Proyecto Comunitario se centra en el concepto de comunidad y servicio, y anima a los alumnos a
explorar su derecho y responsabilidad de implementar el servicio como accién en la comunidad. A modo de
consolidacion del aprendizaje, en este proyecto los alumnos realizan una indagacién profunda y constante
que lleva al servicio como accién en la comunidad.

El Proyecto Personal anima a los alumnos a poner en practica y afianzar sus habilidades de Enfoques del
aprendizaje, consolidar los conocimientos previos y los conocimientos especificos de asignaturas, y desarrollar
un drea de interés personal. Es un trabajo que gira en torno a un desafio que motiva e interesa al alumno.

Los colegios deben asegurarse de que todo el personal, los padres y los alumnos comprendan laimportancia
central del Proyecto Personal o el Proyecto Comunitario, sus objetivos generales y especificos, y los criterios
de evaluacién pertinentes. En la Guia de los proyectos del PAl se ofrecen directrices sobre los objetivos
generales y especificos, la organizacion y la evaluacién de estos trabajos. Los colegios deben tomar las
medidas necesarias para que todos los alumnos puedan realizar el proyecto que corresponda de acuerdo
con estas directrices.
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Sobre el PAI

El PAl en el continuo de programas del IB

Al implementar el PAI, todos los colegios deben considerar la coherencia con los conocimientos previos
de los alumnos y sus experiencias educativas posteriores. En aquellos colegios que ofrecen mas de un
programa del IB, esta consideracion reviste especial importancia.

Los colegios tienen la responsabilidad de organizar un curriculo coherente que ofrezca transiciones
cuidadosamente planificadas entre las distintas etapas de la educacion, incluida la transicién entre los
programas del IB. La coherencia de los programas es una concordancia, en la teoria y la practica, entre
los valores y las aspiraciones que se comparten en lo relativo al aprendizaje (el curriculo escrito), al modo
de trabajo de los docentes (el curriculo ensefiado) y al modo en que los alumnos demuestran lo que han
aprendido (el curriculo evaluado).

La transicion del PEP al PAI

En el PEP la ensefianza y el aprendizaje se basan en conceptos, son procesos transdisciplinarios y en su
mayor parte estan a cargo del maestro de la clase. Los Colegios del Mundo del IB que ofrecen el PAl tienen la
responsabilidad de garantizar que:

. La transicién del modelo transdisciplinario a un modelo que se centra principalmente en el aprendizaje
disciplinario e interdisciplinario no presente problemas

. La ensefanza sea adecuada para alumnos con diversas necesidades de aprendizaje

Los colegios tienen la responsabilidad de facilitar de diferentes maneras la transiciéon de los alumnos de la
escuela primaria a la educacion secundaria o intermedia; por ejemplo, mediante el disefio del curriculo.

La transicion del PAl al PD

Los alumnos que tengan la intencién de proseguir su educacion en el IB cursando el PD a continuacién del
PAI deberan recibir orientacién del colegio para la eleccion de asignaturas en el cuarto y quinto afo del
programa con el fin de garantizar una preparacién adecuada. Los grupos de asignaturas del PAl forman una
importante base comun para todos los alumnos que cursan este programa en general, y brindan sélidos
puntos que favorecen la coherencia para los alumnos que pasan al PD, lo que les permite desarrollar las
habilidades, los conocimientos y las actitudes necesarios para lograr los mejores resultados.

Los colegios que preparan a los alumnos para ingresar en el PD tienen la responsabilidad de asegurar que
los contenidos del curriculo, acordes con los objetivos finales de cada grupo de asignaturas, ofrezcan una
continuidad y progresién al pasar del quinto afio del PAI al primer afio del PD. Al desarrollar el contenido
curricular de cada asignatura, los colegios que ofrecen el PAl deben consultar las guias de las asignaturas del
PD y los materiales de ayuda al profesor del PAI que sean pertinentes.

La articulacion de Enfoques del aprendizaje entre los programas también constituye una estrategia eficaz
para contribuir a la preparacién de los alumnos para el PD y facilitarles el logro de buenos resultados en los
estudios posteriores.
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El PAl en el continuo de programas del IB

La transicion del PAl al COPIB

El COPIB se concibid para cubrir las necesidades de los alumnos interesados en recibir formacion profesional
durante los Ultimos afos de la educacién secundaria. El programa ofrece las bases para una participacion
eficaz en el cambiante mundo laboral, una mayor movilidad y flexibilidad en el empleo, una formacién
adicional, una educacién superior y un aprendizaje para toda la vida.

Los alumnos que tengan la intencién de proseguir su educacion en el IB cursando el COPIB a continuacién
del PAI deberdan recibir orientacion del colegio para la eleccion de asignaturas en el cuarto y quinto afo del
programa con el fin de garantizar una preparacién adecuada. Las habilidades de Enfoques del aprendizaje
desarrolladas y demostradas en el PAl pueden coordinarse con las correspondientes al COPIB. Asimismo, el
Proyecto Personal del PAl favorece la progresién hacia el Proyecto de reflexién del COPIB.
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La filosofia del IB

;Qué es la educacion del IB?

La educacion del IB es el resultado de una interacciéon dindmica entre los alumnos (quién), la ensefanza y
el aprendizaje (c6mo), los contextos globales para la ensefianza y el aprendizaje (por qué) y la busqueda de
conocimientos y comprension significativos (qué). La filosofia educativa de la organizacién esta basada en la
investigacion y en més de 40 afos de experiencia practica en el ambito de la educacién internacional. Esta
filosofia es objeto de reflexion y revisién constantes. El IB siempre ha defendido una postura de compromiso
critico con las ideas estimulantes, que valora el pasado al tiempo que sigue abierta a la innovacion.

Los alumnos del IB y el perfil de la comunidad de
aprendizaje

En el centro de la educacién internacional del IB estén los alumnos, con sus propios estilos de aprendizaje,
capacidades y limitaciones. Los alumnos traen al colegio combinaciones Unicas y compartidas de valores,
conocimientos y experiencias del mundo, y de su lugar en este.

Mediante la promocién de una comunicacién abierta basada en la comprensién y el respeto, el IB alienta a los
alumnos a adoptar una actitud activa de aprendizaje durante toda su vida y a ser compasivos. La educacién del
IB es holistica por naturaleza, ya que se centra en la formacion integral del individuo. Junto con el desarrollo
cognitivo, los programas y titulaciones del IB abordan el bienestar social, emocional y fisico de los alumnos;
valoran y ofrecen oportunidades para que los alumnos se conviertan en miembros activos y solidarios de
comunidades locales, nacionales y globales; y se centran en los procesos y resultados del aprendizaje de
mentalidad internacional, como se describe en el perfil de la comunidad de aprendizaje del IB.

El perfil de la comunidad de aprendizaje es la declaracion de principios del IB en accién. Sus miembros
deben esforzarse por ser indagadores, informados e instruidos, pensadores, buenos comunicadores,
integros, de mentalidad abierta, solidarios, audaces, equilibrados y reflexivos. Estos atributos propios de
personas con mentalidad internacional representan una amplia gama de capacidades y responsabilidades
humanas que trascienden un interés por el desarrollo intelectual y el contenido académico. Dichos atributos
conllevan un compromiso de poner en practica normas y aplicaciones concretas que ayuden a todos los
miembros de la comunidad escolar a aprender a respetarse a si mismos, a otros y al mundo que los rodea.

El alumno y el Colegio del Mundo del IB

El perfil de la comunidad de aprendizaje del IB da vida a las aspiraciones de una comunidad de Colegios del
Mundo del IB dedicada a la educacién centrada en el alumno. Los programas del IB promueven el desarrollo
de colegios que:

. Crean para los alumnos oportunidades educativas que promueven relaciones sanas y la
responsabilidad individual y compartida, asi como competencias interpersonales que favorecen el
trabajo en equipo y la colaboracién eficaces

. Ayudan a los alumnos a emitir juicios fundados, razonados y éticos, y a desarrollar la flexibilidad,
perseverancia y confianza que necesitan para efectuar cambios significativos
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{Qué es la educacion del IB?

. Inspiran a los alumnos a formular sus propias indagaciones, perseguir sus aspiraciones personales,
marcarse objetivos estimulantes y tener la persistencia necesaria para lograrlos

. Fomentan el desarrollo de identidades personales, académicas y culturales de gran riqueza

Las relaciones entre docentes y alumnos y los enfoques de la ensefianza influyen profundamente en los
resultados educativos: los docentes son los lideres intelectuales que pueden dar a los alumnos herramientas
para desarrollar la confianza en si mismos y la responsabilidad personal que necesitan para profundizar la
comprension. Los programas del IB hacen hincapié en “aprender a aprender”, lo cual ayuda a los alumnos a
interactuar eficazmente con los entornos de aprendizaje con los que se encuentran y los anima a valorar el
aprendizaje como una parte esencial e integral de su vida cotidiana.

Asimismo, los programas del IB apoyan la inclusién como un proceso continuo que aumenta el acceso al
curriculo y la participacion en el aprendizaje para todos los alumnos. Las comunidades de aprendizaje se
vuelven mas inclusivas a medida que identifican y eliminan obstaculos para el aprendizaje y la participacion.
El compromiso con el acceso y la inclusion representa otro aspecto del perfil de la comunidad de aprendizaje
del IB en accién.

Desarrollo del perfil dentro de una comunidad de aprendizaje

Todos los Colegios del Mundo del IB son comunidades de aprendizaje que animan a los equipos directivos,
docentes, alumnos, padres y miembros de la comunidad local a valorar el aprendizaje como una parte
esencial e integral de su vida cotidiana. Para los alumnos, los Colegios del Mundo del IB fomentan una
actitud de aprendizaje durante toda la vida cuando hacen hincapié en “aprender a aprender” y los ayudan
a interactuar eficazmente con los entornos de aprendizaje que se encuentran en el colegio y fuera de
él. A las comunidades las une un sentido de finalidad y una identidad comunes. La comunidad del IB
comparte un propésito: crear un mundo mejor a través de la educacién. Esta meta, que se expresa en la
declaracién de principios de la organizacién, crea una serie de aspiraciones, resultados educativos y valores
compartidos que se interrelacionan en el perfil de la comunidad de aprendizaje del IB. El perfil es la base de
la filosofia educativa del IB y constituye una declaracion clara y concisa de los valores que caracterizan a una
comunidad que fomenta el desarrollo de una mentalidad internacional.

La ensenanza y el aprendizaje en el IB

La ensefanzay el aprendizaje en el IB surgen de una concepcion de la educacidon que celebra las numerosas
formas en que las personas trabajan juntas para construir significado y comprender el mundo. Representado
como una interaccion entre el planteamiento de preguntas (indagacion), el trabajo practico (accién) y el
pensamiento (reflexién), este enfoque constructivista fomenta aulas abiertas donde se valoran las opiniones
y perspectivas diferentes. La educacién del IB capacita a los jovenes para el aprendizaje durante toda la
vida, tanto de forma independiente como en colaboracion con otras personas. Esta educacién prepara a la
comunidad de aprendizaje para abordar desafios globales complejos mediante una experiencia educativa
dindmica encuadrada en la indagacion, la accién y la reflexion.
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{Qué es la educacion del 1B?

Indagacion Accién

Reflexion

N J
Figura 2

Indagacion

La indagacién continua enmarca el curriculo escrito, ensefiado y evaluado en los programas del IB. Estos
programas ofrecen unaindagacion estructurada, que aplica conjuntos de conocimientos establecidos y aborda
problemas complejos. En este enfoque, los conocimientos previos y la experiencia conforman la base del nuevo
aprendizaje, y la propia curiosidad de los alumnos, junto con un cuidadoso disefio curricular, proporciona la
motivaciéon mas eficaz para que el aprendizaje resulte interesante, pertinente, estimulante y significativo.

Accion

La accion basada en principios, como estrategia y como resultado, representa el compromiso del IB con la
ensefanza y el aprendizaje mediante experiencias practicas en el mundo real. Los alumnos del IB actuan
tanto en casa como en las aulas, los colegios, las comunidades y el mundo en general. La accién es aprender
haciendo, lo cual fomenta el aprendizaje sobre uno mismo y sobre otros. Los Colegios del Mundo del IB
valoran la accién que incluye un interés por la integridad y la honestidad, ademds de un profundo sentido
de la equidad que respeta la dignidad de individuos y grupos.

Los entornos de aprendizaje estimulantes ayudan a los alumnos a desarrollar la imaginacién y la motivacién
necesarias para satisfacer sus propias necesidades y las de otros. La acciéon basada en principios significa
tomar decisiones responsables, que a veces incluyen la de no actuar. Individuos, organizaciones y
comunidades pueden emprender la accién basada en principios cuando exploran las dimensiones éticas
de desafios personales y globales. En los programas del IB, la accién puede incluir el aprendizaje-servicio, la
defensa de causas y la educacion propia y de otras personas.

Reflexion

La reflexién critica es el proceso por el cual la curiosidad y la experiencia pueden llevar a una comprensién
mas profunda. Los alumnos deben adquirir un conocimiento critico de la manera en que utilizan las
pruebas, los métodos y las conclusiones. La reflexién ademas implica ser conscientes de los posibles sesgos
e imprecisiones del trabajo propio y de otros.

La educacion del IB fomenta la creatividad y la imaginacién. Ofrece a los alumnos oportunidades para
considerar la naturaleza del pensamiento humano y para desarrollar las habilidades y el compromiso
necesario, no solo para recordar informacion, sino también para analizar el pensamiento y el esfuerzo
propios en cuanto a los productos y desempefos que surgen de ellos.
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{Qué es la educacion del IB?

Impulsados por la indagacidn, la accion y la reflexién, los programas del IB aspiran a desarrollar en los
alumnos una gama de habilidades y actitudes que los ayuden a gestionar y evaluar su propio aprendizaje de
forma eficaz. Entre estos enfoques de aprendizaje esenciales estédn las competencias para la investigacion,
el pensamiento critico y creativo, la colaboracién, la comunicacién, la gestion de la informacién y la
autoevaluacion.

Contextos globales para la educacién

En nuestro mundo cada vez més interrelacionado y rapidamente cambiante, los programas del IB
tienen como objetivo el desarrollo de la mentalidad internacional en un contexto global. Los términos
“internacional” y “global” describen el mundo desde distintos puntos de vista:

. “Internacional” se refiere a la perspectiva de las partes constitutivas del mundo, las naciones y sus
relaciones entre si.

. “Global” se refiere a la perspectiva del planeta en su totalidad.

Las claras distinciones entre lo “local”, o “nacional” y lo “global” se hacen borrosas ante el surgimiento de
instituciones y tecnologias que trascienden las naciones modernas. Nuevos desafios que no se definen
segun las fronteras tradicionales exigen que los alumnos desarrollen la agilidad e imaginacién necesarias
para vivir de forma productiva en un mundo complejo.

La educacién del IB crea comunidades de ensefianza y aprendizaje asi como oportunidades que ayudan
a los alumnos a aumentar su comprensién de la lengua y la cultura, y a comprometerse mas con las
cuestiones globales. La educacién para la mentalidad internacional se basa en el desarrollo de entornos de
aprendizaje que valoran el mundo como el mas amplio contexto para aprender. Los Colegios del Mundo
del IB comparten normas y aplicaciones concretas para la filosofia, la organizacién y el curriculo que crean
y sustentan comunidades globales de aprendizaje auténticas. En el colegio, los alumnos aprenden sobre
el mundo a partir del curriculo y de sus interacciones con otras personas. La ensefanza y el aprendizaje en
contextos globales apoyan la declaracién de principios del IB, que establece como meta “formar jévenes
solidarios, informados y dvidos de conocimiento, capaces de contribuir a crear un mundo mejor y mas
pacifico, en el marco del entendimiento mutuo y el respeto intercultural”. El uso de contextos globales
en la planificacion y la ensefianza aporta a los alumnos pertinencia y significado, lo cual puede llevarles a
comprometerse mas con su educacion.

Plurilingliismo y entendimiento intercultural

El IB considera que aprender a comunicarse de diversas formas en mas de una lengua es fundamental para
el desarrollo del entendimiento intercultural. Por lo tanto, sus programas apoyan un aprendizaje complejo,
fecundo y dinamico en una variedad de dmbitos de la lengua. Todos los programas del IB exigen que los
alumnos aprendan otra lengua.

El entendimiento intercultural implica reconocer la perspectiva propia y la de otros, y reflexionar sobre
ellas. Para fomentar el entendimiento intercultural, los programas del IB promueven el aprendizaje de
cdmo apreciar de forma critica numerosas creencias, valores, experiencias, formas de expresion y formas de
conocimiento. El objetivo de conocer el rico patrimonio cultural del mundo invita a la comunidad del IB a
explorar los aspectos comunes a todos los seres humanos, asi como nuestra diversidad, identidad personal
e interconexion.
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Compromiso global

El compromiso global representa un compromiso de abordar los mayores desafios de la humanidad dentro
y fuera del aula. Puede desarrollarse a partir del uso de contextos globales en indagaciones que conduzcan
a una accion basada en principios. Los programas del IB propician la indagacién continua sobre una amplia
variedad de cuestiones e ideas de importancia local, nacional y global. Se anima a alumnos y docentes del IB
a comprometerse con el mundo por medio de exploraciones de temas locales y globales adecuadas a cada
etapa de desarrollo, incluidos el medio ambiente, el desarrollo, los conflictos, los derechos, y la cooperacion
y el gobierno. Las personas que adoptan un compromiso global analizan de forma critica el poder y el
privilegio, y reconocen que son responsables de proteger el planeta y sus recursos a fin de preservarlos para
las generaciones futuras.

El IB aspira a capacitar a las personas para el aprendizaje activo, de modo que puedan sentir empatia
por los demds y encontrar finalidad y significado en su vida, ademas de tener vocacién de servicio. La
educacion del IB pretende desarrollar la conciencia, las perspectivas y las competencias necesarias para el
compromiso global, asi como los valores personales que puedan conducir a la accién basada en principios y
el entendimiento mutuo.

Contenidos significativos

La educacion del IB abarca conocimientos y comprension disciplinarios que se ajustan a los estandares
universitarios internacionales en cuanto a profundidad y amplitud. Los programas que ofrece brindan a
los alumnos la oportunidad de trabajar con marcos curriculares amplios y equilibrados, conceptuales e
interconectados.

Amplios y equilibrados
La educacion del IB representa un enfoque equilibrado que ofrece a los alumnos acceso a una amplia gama
de contenidos de diversas asignaturas académicas.

Conceptuales

El aprendizaje conceptual se centra en potentes ideas organizadoras que son pertinentes dentro de las
distintas areas disciplinarias y entre ellas. Los conceptos trascienden las fronteras nacionales y culturales.
Ayudan a integrar el aprendizaje, contribuyen a la coherencia del curriculo, profundizan la comprensién
disciplinaria, desarrollan la capacidad de abordar ideas complejas y permiten la transferencia del aprendizaje
a nuevos contextos. Los alumnos comienzan a trabajar con conceptos clave y conceptos relacionados en el
PEP, y contintian desarrollando esa comprensién conceptual en el PAIl, el COPIBy el PD.

Interconectados

Los marcos curriculares del IB valoran la simultaneidad del aprendizaje. Los alumnos entran en contacto
con muchas disciplinas al mismo tiempo, abordando los conceptos desde una variedad de perspectivas a lo
largo de sus programas de estudio; aprenden a establecer conexiones y a buscar una comprensiéon amplia
de lainterrelacion de conocimientos y experiencias entre numerosos campos. Los objetivos generales de los
cursos y los requisitos de los programas ofrecen oportunidades auténticas para aprender acerca del mundo
en formas que van mas allé del dmbito de cada asignatura por medio del aprendizaje interdisciplinario.

En el PAI, los alumnos estudian una variedad de disciplinas dentro de distintos grupos de asignaturasy
a menudo conectan dos o mas areas de conocimiento establecidas para lograr una nueva comprensiéon
interdisciplinaria.
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En los programas del IB, la evaluacidn es un aspecto integral de la ensefianza y el aprendizaje. Para saber
lo que los alumnos han aprendido y hacer un seguimiento de su progreso, los profesores utilizan varias
estrategias de evaluacion que les proporcionan informacién significativa. La evaluacién del IB apoya las
buenas practicas docentes mediante la promocidn de desempefios de comprensién auténticos que exigen
pensamiento critico y creativo.

En los programas del IB la evaluacién es continua, variada y forma parte integral del curriculo. Puede
ser formal o informal, formativa o sumativa, interna o externa, y los alumnos se benefician de evaluar su
propio trabajo y el de otros. Los alumnos del IB demuestran sus conocimientos mediante una variedad de
evaluaciones y consolidaciones del aprendizaje, que en el PAl culminan con el Proyecto Comunitario o el
Proyecto Personal.

La evaluacion externa final (opcional) para los alumnos del PAl cumple con un marco de referencia
internacional de calidad educativa, lo cual permite lograr un equilibrio entre una medicién vélida y
resultados fiables.

La filosofia del IB en el PAI

Esta filosofia, expresada en la publicacién ;Qué es la educacion del IB? (2013), se plasma en todos los aspectos
del PAI. El programa presta especial atencion a los siguientes aspectos en funcion de las etapas de desarrollo
de los alumnos:

. Comprensién conceptual

. Ensefanza y aprendizaje en contexto

. Enfoques del aprendizaje

. Servicio como accién (servicio comunitario)

. Lengua e identidad

. Diversidad en el aprendizaje e inclusién
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La filosofia del IB

Comprension conceptual

Comprensidén conceptual en los programas del 1B

Para el Bachillerato Internacional (IB), el valor de la educacion radica en la transformacion de la comprensién
personal y la construccion colaborativa de significado mds que en la transmisién de conocimientos y la
memorizacién de informacién. Por lo tanto, la comprension conceptual constituye una meta principal y
duradera de la ensefanza y el aprendizaje que tienen lugar en los programas de la organizacién.

Los programas del IB ofrecen marcos curriculares y cursos amplios y equilibrados, conceptuales e
interconectados. En los marcos curriculares del PEP y del PAI, los alumnos trabajan con un conjunto definido
de conceptos clave y relacionados. En el PD, cada uno de los cursos tiene un programa de estudios prescrito
que describe el modo en que los alumnos desarrollan su comprensiéon conceptual. Con el tiempo, la
comprensién de los alumnos se va tornando cada vez mas sofisticada a medida que los colegios generan
oportunidades interesantes para que conozcan ideas nuevas en entornos de aprendizaje estimulantes.

Un concepto es una idea importante, un principio o una nocién perdurables cuya importancia trasciende
sus origenes, disciplinas o marcos temporales (Wiggins y McTighe, 1998). Los conceptos constituyen el
vehiculo para la indagacién de los alumnos sobre cuestiones e ideas de importancia personal, local y global,
y son también los medios para explorar la esencia de una asignatura.

Los conceptos ocupan un lugar fundamental en la estructura del conocimiento. Requieren que los alumnos
demuestren niveles de pensamiento que van mas alla de la los datos o los temas. Se utilizan para formular
la comprensién que los alumnos deben retener en el futuro; se convierten en principios y generalizaciones
que pueden utilizar para entender el mundo y para lograr buenos resultados en sus estudios posteriores y
en la vida en general fuera del colegio.

La exploracion y reexploracion de conceptos conduce a los alumnos a lograr:

. Una comprensién mas profunda del grupo de asignaturas
. Una apreciacién de las ideas que trascienden las fronteras disciplinarias
. El manejo de ideas complejas, incluida la capacidad de transferir y aplicar ideas y habilidades en

situaciones nuevas (Erickson, 2008)

Gradualmente, los alumnos profundizan su comprension conceptual enfocando los conceptos desde
diversas perspectivas. Los marcos curriculares del PAI, que se basan en conceptos, les permiten construir
significado de manera colaborativa a medida que se desarrollan como pensadores criticos, creativos y
competentes capaces de transferir conocimientos y asumir la responsabilidad de su propio aprendizaje.

La ensefanza a través de conceptos invita a los profesores a trabajar traspasando las fronteras nacionales
y culturales. Los conceptos fomentan un enfoque amplio de la educaciéon que puede abarcar muchas
formas de pensar, inspirar una variedad de experiencias y abrir puertas a un aprendizaje interdisciplinario
estimulante y de gran pertinencia.
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Comprensién conceptual

Estructura del aprendizaje conceptual en el PAI

En el disefio del PAI se utilizan dos tipos de conceptos.

. Los conceptos clave, pertenecientes a los distintos grupos de asignaturas, aportan amplitud
interdisciplinaria al programa. Son ideas importantes, amplias y organizadoras que tienen pertinencia
dentro de las asignaturas y las disciplinas, pero que también las trascienden y ofrecen conexiones que
pueden transferirse en el tiempo y entre las distintas culturas.

. Los conceptos relacionados, basados en las disciplinas especificas, exploran los conceptos clave en
mayor detalle y aportan profundidad al programa. Surgen de la reflexiéon sobre la naturaleza de las
asignaturas y disciplinas especificas, y ofrecen una perspectiva para la indagacion de los contenidos
de las distintas asignaturas.

Los conceptos pueden interpretarse de distintas maneras y explorarse desde diversas perspectivas y en
diferentes niveles de complejidad. A medida que los alumnos desarrollan y profundizan su comprensién,
pueden utilizarlos para innovar, abordar desafios y resolver problemas.

Los conceptos clave son ideas abstractas importantes que tienen numerosas dimensiones y definiciones,
ademas de presentar interconexiones significativas y aspectos comunes. Fomentan el pensamiento
de orden superior de los alumnos y los ayudan a conectar los datos y los temas con una comprensién
conceptual mas compleja. Ademds, generan una “sinergia intelectual” (Erikson, 2007) y ofrecen puntos de
contacto para transferir conocimientos y comprension entre distintas disciplinas y grupos de asignaturas.

Los conceptos relacionados favorecen la profundidad del aprendizaje y aportan coherencia a la comprensién
de las disciplinas y las asignaturas académicas. Estan basados en disciplinas y asignaturas especificas, y
facilitan la exploracién minuciosa de los conceptos clave. La indagacion de los conceptos relacionados
ayuda a los alumnos a desarrollar una comprension conceptual méas compleja y sofisticada. Estos conceptos
pueden surgir del tema de una unidad o de las caracteristicas y los procesos de una asignatura.

En el PAl se prescriben conceptos clave y conceptos relacionados. Esos conceptos favorecen el desarrollo
de un curriculo riguroso y de una comunidad de practica comun entre los Colegios del Mundo del IB que
ofrecen el programa. Asimismo, conforman la base del curriculo que se evallia externamente mediante
evaluaciones electrénicas opcionales que pueden conducir a la obtencion de resultados de los cursos del
PAI del IB y contribuir a la obtencion del certificado del PAI del IB. Los profesores pueden utilizar conceptos
adicionales en funcién de las necesidades de sus alumnos o las circunstancias locales.

La naturaleza del curriculo basado en conceptos

Lo queimportano eslaabsorciény regurgitacién de datos o de interpretaciones
predigeridas de datos, sino el desarrollo de facultades de la mente o formas
de pensar que pueden aplicarse a nuevas situaciones y a la presentacién de
nuevos datos seguin van surgiendo.

(Alec Peterson, primer director general del IB, 2003: 47)

Un curriculo basado en conceptos contribuye a que la ensefianza y el aprendizaje se centren en ideas. El
PAI prescribe conceptos clave (generales) y conceptos relacionados (especificos de cada asignatura) para
garantizar que en los colegios que ofrecen el programa se desarrolle una base comuin de comprensién
conceptual que proporcione a los alumnos cimientos sélidos para el aprendizaje futuro.

Segun Erickson (2008), se puede distinguir entre macroconceptos y microconceptos en funcién de su
alcance, pero todos los conceptos deben cumplir los siguientes criterios:

. Ser valorados y significativos independientemente del tiempo, el lugar y el espacio

. Ser abstractos
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Comprensién conceptual

. Ser concisos (estar representados por una o dos palabras, o una frase corta)
. Expresar atributos comunes de ejemplos concretos

Los conceptos se utilizan en diferentes niveles de generalidad y complejidad para servir a distintos fines
en la ensenanza y el aprendizaje. Erickson (2007: 72-78) sostiene que los curriculos basados en conceptos
son “tridimensionales” porque se centran en conceptos, datos y habilidades, mientras que los curriculos
tradicionales son “bidimensionales” porque consideran solamente datos y habilidades. Los modelos
curriculares basados en conceptos valoran la indagacion de los alumnos y las experiencias en las que ellos
mismos crean significados personales mediante el establecimiento de conexiones y la aplicacion de su
aprendizaje en situaciones desconocidas.

Este modelo se utiliza en el PAI porque conduce a los alumnos a:

. Procesar conocimientos facticos a un nivel intelectual mas profundo, puesto que relacionan los
datos con conceptos y comprensiones conceptuales esenciales; este pensamiento sinérgico (la
interaccién entre el pensamiento factico y el conceptual) estimula el intelecto en dos niveles —factico
y conceptual— e incrementa la retencién de los conocimientos facticos, dado que el pensamiento
sinérgico requiere un procesamiento mental mas profundo.

. Crear pertinencia personal, puesto que los alumnos relacionan los conocimientos nuevos con los
conocimientos previos, y fomenta la comprensién de culturas y entornos en los diversos contextos
globales mediante la transferencia de conocimientos.

. Poner su intelecto al servicio del estudio al utilizar un concepto clave para centrarse personalmente en
el tema de la unidad y aumentar asi la motivacién para aprender.

. Mejorar la fluidez linglistica, puesto que los alumnos usan la informacién factica para explicar y
apoyar su comprension conceptual mas profunda.

. Alcanzar mayores niveles de pensamiento critico, creativo y conceptual, puesto que los alumnos
analizan desafios globales complejos, tales como el cambio climatico, los conflictos internacionales
y la economia mundial, ademds de lograr una mayor profundidad en el estudio de las asignaturas
mediante la consideracion de conceptos relacionados especificos de cada disciplina.

Los marcos curriculares basados en conceptos dan buenos resultados cuando los profesores logran apreciar
que las disciplinas académicas tienen una estructura conceptual.

Este modelo permite a los profesores agrupar las cuestiones o temas en un curriculo amplio conforme a
los conceptos y la compresion fundamentales de cada grupo de asignaturas. En un modelo de ensefianza
basado en conceptos, los profesores utilizan el conocimiento como herramienta para ayudar a los alumnos
a entender conceptos y lograr una comprension que puedan transferir. El conocimiento proporciona la base
y el sostén para un pensamiento conceptual mas profundo. Los profesores se aseguran de que la evaluacion
incluya la comprensién y la aplicacién de los conceptos prescritos.
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La filosofia del IB

La ensefanza y el aprendizaje en contexto

El centro de la ensefianza y el aprendizaje contextuales es la conexién que
conduce al significado. Cuando los jévenes pueden conectar los contenidos
académicos [...] con su propia experiencia, descubren el significado, y el
significado les brinda un motivo para aprender. Conectar el aprendizaje con la
vida de uno mismo hace que los estudios cobren vida.

(Cita traducida de Johnson, 2002)

En el PAIl, la ensefianza y el aprendizaje conllevan la comprensién de los conceptos en contexto. Todo
aprendizaje es contextual. Un contexto de aprendizaje es un entorno, acontecimiento o conjunto de
circunstancias especifico, disefado o elegido, para estimular el aprendizaje. Por lo tanto, el contexto debe
tener relacién con el alumno, sus intereses y su identidad, o su futuro. El aprendizaje que tiene lugar fuera de
contexto suele ser superficial y a corto plazo.

Los conceptos son abstractos y se pueden aplicar en numerosos momentos y circunstancias; los
contextos son concretos, variados y sumamente situacionales. Los conceptos son ideas poderosas que
tienen aplicacién universal, pero su significado puede cambiar en la medida que forman parte de nuestra
experiencia y los interpretamos en contextos diferentes. Los contextos dan lugar a nuevas perspectivas,
informacion adicional, contraejemplos y una profundizacion de la comprensidn. La existencia de multiples
contextos para la ensefanza y el aprendizaje subraya el hecho de que todos los conceptos estan abiertos a
interpretacion. Los conceptos no son neutrales; por el contrario, estan sujetos a refutaciones y discrepancias.
No son prescriptivos e inertes sino dindmicos, e interactian con el mundo. Cuando se estudian en contexto,
es menos probable que se conviertan en listas prescriptivas de “datos bajo otra denominacién”. Los
contextos ayudan a generar discusién productiva dentro y fuera del aula.

La naturaleza del curriculo contextual

La enseflanzay el aprendizaje eficaces en contexto ayudan a alumnos y profesores a:

. Planificar actividades concretas y memorables que pueden adaptarse a unos alumnos en particulary a
sus diversos estilos de aprendizaje, experiencias y culturas

. llustrar y proporcionar ejemplos concretos de ideas conceptuales y tedricas
. Ofrecer vias para la evaluacién auténtica (desempefos de comprension)
. Demostrar la mentalidad abierta y la audacia intelectual que se valoran en el perfil de la comunidad

de aprendizaje del IB

. Estimular el pensamiento critico y creativo, puesto que se plantean a los alumnos multiples sistemas
de valores y perspectivas culturales, a veces opuestos, los cuales incluyen conceptos que admiten
diferentes interpretaciones como son los de ciudadania, identidad y globalizacion

. Proporcionar puntos de vista a través de los cuales comparar diversas concepciones (incluso erréneas)
de la realidad

. Promover estrategias de ensefianza basadas en la indagacién (por ejemplo, el aprendizaje basado en
problemas)
. Orientar los estudios hacia la toma de conciencia sobre la vida laboral, la planificacién de la formacién

profesional y la exploracién de trayectorias de incorporacién a la vida profesional desde el colegio
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La ensefanzay el aprendizaje en contexto

. Vincular el aprendizaje en el aula con el aprendizaje mediante la accién y el servicio

. Promover la autorregulacién a medida que los alumnos aprenden a encontrar sus propios contextos
personales y a construir significado por si mismos

. Llegar a ser mas autbnomos y estratégicos, y a motivarse mas a si mismos
. Desarrollar las habilidades y la experiencia necesarias para transferir significado de un contexto a otro
. Explorar las numerosas formas en que la aplicaciéon de conceptos puede variar entre culturas y

poner de relieve lo que tenemos en comun como seres humanos, entre otras cosas, la busqueda del
entendimiento cultural en todo el mundo

Contextos globales en el PAI

En el PAI, los contextos de aprendizaje deben ser entornos, acontecimientos y circunstancias mundiales
auténticos, o deben inspirarse en ellos. Los contextos para el aprendizaje se seleccionan entre contextos
globales que estimulan la mentalidad internacional y el compromiso global dentro del programa.

Los alumnos en edad de estudiar el PAl aprenden mejor cuando las experiencias de aprendizaje tienen un
contexto y estdn conectadas con su vida o con el mundo que han experimentado. Cuando el aprendizaje se
hace significativo y pertinente, es més probable que los alumnos se involucren més. Los profesores pueden
influir en su aprendizaje ofreciéndoles contextos globales interesantes y estimulantes que contribuyan al
desarrollo de los atributos del perfil de la comunidad de aprendizaje del IB. El aprendizaje en contextos
globales permite a los alumnos vincular los conceptos directamente con su propia vida y poner en practica
los conocimientos (Westera, 2009). Este aprendizaje contextual ayuda a alumnos y profesores a responder
la importante pregunta de “;Por qué aprendemos esto?”. Con frecuencia, la motivacion de los alumnos para
aprender depende de la capacidad que tenga el docente de responder acertadamente esa pregunta.

Los programas del IB tienen como meta formar alumnos con mentalidad internacional, y los entornos de
aprendizaje del PAl consideran el mundo como el contexto mas amplio para el aprendizaje. Los educadores
utilizan una variedad de modelos y diversidad de vocabulario a fin de preparar a los alumnos para vivir en
las sociedades altamente globalizadas del siglo XXI. En términos generales, la ensefianza y el aprendizaje en
contextos globales requieren que los colegios que imparten el PAl desarrollen

la capacidad y la inclinacién de ubicar personas, objetos, situaciones con las
que [ellos] entran en contacto [...] dentro de la matriz mas amplia de nuestro
mundo contempordneo [...] [para] acostumbrarse a encuentros diarios con
culturas, paisajes y productos del mundo, [para] situar dichos encuentros
en una narrativa o marco explicativo mas amplio de procesos globales
contemporaneos y [para] percibirse [a si mismos] como actores en dicho
contexto global.

(Cita traducida de Boix-Mansilla y Gardner, 2007)

Aprender en contexto requiere una preparacién minuciosa. En algunos casos, el aprendizaje contextual
puede resultarincémodo para aquellos docentes acostumbrados a enfoques menos centrados en el alumno.
Requiere un seguimiento continuo de la comprensién (evaluacién formativa) y puede exigir habilidades de
manejo del aula que no resulten familiares.

En un mundo cada vez méas complejo e interconectado, aprender en contexto permite a los alumnos
explorar diversos aspectos de los importantes desafios que enfrentan los jovenes de hoy en dia, y los alienta
a desarrollar una comprensién y soluciones creativas. El PAl estimula a los profesores a disefiar unidades
en torno a una gama de ideas y cuestiones que son importantes desde el punto de vista personal, local,
nacional, internacional y global.
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La ensefanzay el aprendizaje en contexto

A medida que los adolescentes desarrollan su identidad intelectual y social durante los afios del PAI,
toman cada vez mayor conciencia de su lugar en el mundo. Trabajar en contextos globales requiere una
combinacién sofisticada de comprension, habilidades practicas y actitudes personales que en conjunto
definen la competencia global (Boix-Mansilla y Jackson, 2011). La competencia global exige un aprendizaje
profundo y comprometido. Para prosperar en el mundo, los alumnos no solo deben ser capaces de entender
la globalizacion, sino también de reflexionar con sentido critico sobre sus promesas y peligros, y de actuar
responsablemente para hacer que el mundo sea un lugar mejor para ellos mismos y para las comunidades
en las que viven.

En el PAl se establecen seis contextos globales para la ensefianza y el aprendizaje que se desarrollan a partir
de los temas transdisciplinarios del PEP y los amplian.

Tema transdisciplinario del PEP Contexto global del PAI

Quiénes somos Identidades y relaciones

Una indagacion sobre la naturaleza del ser;
nuestras convicciones y valores; la salud
personal, fisica, mental, social y espiritual; las
relaciones humanas, incluidas nuestras familias,
amigos, comunidades y culturas; nuestros
derechos y responsabilidades; lo que significa
ser un ser humano.

Doénde nos encontramos en el tiempo y el
espacio

Orientacion en el espacioy
el tiempo

Una indagacion sobre nuestra orientacion
espacial y temporal; nuestras historias
personales; nuestros hogares y viajes; los
descubrimientos, exploraciones y migraciones
de la humanidad; las relaciones entre los
individuos y las civilizaciones y su interrelacion,
desde perspectivas locales y universales.

Como nos expresamos Expresion personal y

. L cultural
Una indagacion sobre los modos en que

descubrimos y expresamos nuestra naturaleza,
nuestras ideas, sentimientos, cultura,
convicciones y valores; los modos en que
reflexionamos sobre nuestra creatividad, la
ampliamos y la disfrutamos; la forma en que
apreciamos el valor estético de las cosas.

Cémo funciona el mundo Innovacion cientificay

. L técnica
Una indagacién sobre la naturaleza y sus leyes;

la interaccion entre la naturaleza (el mundo
fisico y material) y las sociedades humanas;

el modo en que los seres humanos usan su
comprension de los principios cientificos; el
efecto de los avances cientificos y tecnolégicos
en la sociedad y el medio ambiente.

v Vv
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La ensefanzay el aprendizaje en contexto

Tema transdisciplinario del PEP Contexto global del PAI

Cémo nos organizamos Globalizaciony

. L . - sustentabilidad
Una indagacién sobre la interrelacién de los

sistemas y comunidades creados por los seres
humanos; la estructura y la funcién de las
organizaciones; la toma de decisiones en las
sociedades; las actividades econémicas 'y su
repercusion en los seres humanos y el medio
ambiente.

Cémo compartimos el planeta Equidad y desarrollo

Una indagacion sobre nuestros derechos y
responsabilidades al esforzarnos por compartir
recursos finitos con otras personas y otros
seres vivos; las comunidades y las relaciones
entre ellas y dentro de ellas; la igualdad de
oportunidades; la pazy la resolucién de
conflictos.

Figura 3
Los colegios pueden utilizar contextos globales adicionales en funciéon de las necesidades de los alumnos y
sus comunidades.
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La filosofia del IB

Enfoques del aprendizaje

En los programas del IB, a través de Enfoques del aprendizaje los alumnos desarrollan habilidades que son
pertinentes a todo el curriculo y que los ayudan a “aprender a aprender”. Las habilidades de Enfoques del
aprendizaje pueden aprenderse y ensefiarse, mejorarse con la practica y desarrollarse de manera gradual,
y constituyen una base sélida para aprender de manera independiente y en colaboracién con otros. Estas
habilidades ayudan a los alumnos a prepararse para realizar evaluaciones significativas y demostrar por
medio de ellas lo que han aprendido. Asimismo, representan un lenguaje comun que tanto alumnos como
profesores pueden utilizar para articular el proceso de aprendizaje y reflexionar sobre él.

En los programas del IB se establecen cinco categorias de habilidades de Enfoques del aprendizaje, que en el PAI
se organizan en grupos en funcion de los distintos niveles de desarrollo de los alumnos.

Categorias de habilidades de Enfoques del Grupos de habilidades de Enfoques del
aprendizaje del IB aprendizaje del PAI
Comunicacion I Comunicacién
Sociales Il Colaboracién
Autogestion Il Organizacién
IV Afectivas
V Reflexion
Investigacion VI Gestién de la informacion
VIl Alfabetizacion mediatica
Pensamiento VIl Pensamiento critico
IX Pensamiento creativo
X Transferencia

La finalidad principal de Enfoques del aprendizaje en el PAIl es ayudar a los alumnos a desarrollar el
conocimiento de si mismos y las habilidades necesarias para adoptar una actitud de aprendizaje durante
toda la vida. Estas habilidades les permiten alcanzar los exigentes objetivos de los grupos de asignaturas del
programay prepararse para lograr buenos resultados en programas académicos rigurosos, tales como el PD
y el COPIB.

En el PAI, Enfoques del aprendizaje comprende habilidades tanto generales como especificas de las
distintas disciplinas. Muchas de esas habilidades pueden aplicarse en todos los grupos de asignaturas del
programa y constituyen “herramientas para el aprendizaje” generales que pueden adaptarse en funcién
de las necesidades concretas de los alumnos y los colegios. A fin de desarrollar las habilidades de Enfoques
del aprendizaje que facilitan el aprendizaje eficaz y eficiente, los alumnos necesitan modelos, expectativas
claras, metas de desarrollo y muchas oportunidades para practicar. Si bien en el PAl estas habilidades no
se evallian formalmente, contribuyen a los logros de los alumnos en todos los grupos de asignaturas. Los
profesores deben proporcionar regularmente a los alumnos comentarios especificos sobre el desarrollo de
dichas habilidades a través de actividades de aprendizaje y evaluaciones formativas.
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Enfoques del aprendizaje

La forma mas eficaz de desarrollar Enfoques del aprendizaje es mediante la enseflanza y el aprendizaje
disciplinarios e interdisciplinarios continuos centrados en el proceso. Los profesores pueden utilizar una
gran variedad de contenidos, desarrollados a través de los conceptos clave y relacionados y los contextos
globales, como vehiculo para la ensefianza de estrategias de aprendizaje eficaces. Asimismo, las habilidades
de Enfoques del aprendizaje pueden constituir excelentes herramientas para explorar contenidos
significativos. Esta atencién a los contenidos y al proceso, al mismo tiempo que a los conocimientos y
las habilidades, favorece la participacion de los alumnos, la comprension profunda, la transferencia de
habilidades y el éxito académico.

Todos los profesores de los colegios que ofrecen el PAl tienen la responsabilidad de integrar las habilidades
de Enfoques del aprendizaje y ensefarlas de manera explicita.

Con el tiempo, los alumnos deben desarrollar una comprension clara y sofisticada sobre el mejor modo
de aprender y la forma de evaluar la eficacia de su aprendizaje. Este tipo de aprendizaje autorregulado
(independiente y auténomo) ayuda a los alumnos a:

. Reflexionar deliberadamente sobre su aprendizaje (metacognicién)

. Comprender la diversidad de las necesidades de aprendizaje de los seres humanos

. Evaluar su aprendizaje y ofrecer pruebas que lo demuestren

. Alcanzar los objetivos generales y especificos de los grupos de asignaturas del PAI

. Compartir la responsabilidad de crear entornos de aprendizaje productivos, cooperativos y seguros

. Desarrollar la confianza necesaria para poner a prueba estrategias nuevas y explorar nuevos conceptos

y contextos para el aprendizaje

. Prepararse para futuros estudios y participar de manera responsable en las comunidades locales y
globales

Las habilidades de Enfoques del aprendizaje se fundan en el desarrollo de los atributos del perfil de la
comunidad de aprendizaje del IB, y al mismo tiempo favorecen dicho desarrollo.

En el apéndice 1 se presenta un marco de habilidades de Enfoques del aprendizaje importantes para
los alumnos del PAI. Dentro de ese marco, los colegios pueden identificar habilidades disciplinarias e
interdisciplinarias adicionales que se ajusten a las necesidades de los alumnos y a los requisitos locales o
nacionales.
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La filosofia del IB

Accion y servicio

Accidn y servicio en los programas del IB

La accion (aprender haciendo y experimentando) es un componente clave en los modelos constructivistas
de la educacion, entre los que se incluye el tipo de ensefianza y aprendizaje comun a todos los programas
del IB. El servicio, como subconjunto de la accién, siempre ha sido un valor compartido por la comunidad
del IB. Los alumnos del IB se esfuerzan por ser miembros solidarios de la comunidad que demuestran un
compromiso personal con el servicio y acttian con el propésito de influir positivamente en la vida de las
personas y en el medio ambiente. Los Colegios del Mundo del IB consideran el servicio a los demas como
una forma importante de llevar a cabo una accién basada en principios en diversas comunidades locales y
globales con elementos en comun. Mediante la accién responsable, en estrecha conexién con la indagacion
continua y la reflexién critica, jévenes y adultos pueden desarrollar los tipos de atributos descritos en el
perfil de la comunidad de aprendizaje del IB que son esenciales para lograr el éxito en las actividades
académicas futuras y en la vida adulta.

En el PEP, la accidn tiene un significado especifico como elemento del programa en el que existe la
expectativa de que la indagacién eficaz conducird a la accién responsable, iniciada por el alumno como
resultado del proceso de aprendizaje. Este tipo de accién puede tener una repercusién social mas amplia, y
siempre representa una demostracion voluntaria del empoderamiento del alumno.

En el PAI, la accién toma como base lo iniciado en el PEP y contindia como componente esencial del proceso
de aprendizaje, como parte de la filosofia educativa del programa y como resultado practico del aprendizaje
del alumno. El PAl tiene como meta ayudar a los alumnos a desarrollar la comprensién personal, el sentido
emergente del yo y la responsabilidad que les puede corresponder en su comunidad segun su nivel de
desarrollo. En el continuo de programas del IB, esto prosigue con el componente de servicio de CAS en el
PD, en el que los alumnos siguen tomando mayor conciencia de sus propios puntos fuertes y las areas en las
que necesitan mejorar, asumen nuevos desafios, planifican e inician actividades, trabajan en colaboracién
con otros, muestran perseverancia y compromiso, se ocupan de desafios de importancia local y global, y se
plantean las implicaciones éticas de sus acciones.

Al desarrollar la conciencia y lograr una mayor comprension del contexto y de sus responsabilidades, los
alumnos adquieren la facultad de tomar decisiones sobre cémo actuar de forma meditada y positiva. Esa
accion dependerd de cada alumno y cada contexto, y puede conducirlos a:

. Sentir empatia hacia los demas

. Realizar pequefios cambios en su comportamiento

. Abordar proyectos mas importantes y de mayores dimensiones
. Actuar de modo independiente

. Actuar en colaboracion con los demas

. Realizar acciones concretas

. Sugerir modificaciones a un sistema existente para beneficio de todos los interesados
. Ejercer presion sobre personas que pueden actuar desde una posicién mas influyente

El siguiente diagrama resume el continuo del servicio como accién.
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Accidén y servicio

PEP

Accidn iniciada como
resultado del proceso de

PAI

Servicio como accion que
conduce a un conjunto de

\ 4

PD
Componente de servicio
de CAS con requisito de
alcanzar resultados del

COPIB

Comunidad y servicio
que refleja el aprendizaje
experiencial, idealmente
mediante el aprendizaje-

resultados adecuados al
nivel de desarrollo

aprendizaje, que puede

S o aprendizaje especificos servicio basado en
incluir el servicio

del PD estudios de formacion
profesional

Figura 4
El servicio requiere que los alumnos sean capaces de establecer conexiones auténticas entre lo que
aprenden en el aula y lo que afrontan en la comunidad. Cuando se relaciona con el aprendizaje en el aula,
la experiencia de servicio ofrece oportunidades para aplicar conceptos, habilidades y conocimientos, dado
que los alumnos exploran la comunidad en toda su complejidad, forman opiniones personales, adquieren
habilidades nuevas y desarrollan las existentes, logran mayor confianza en si mismos y asumen mayor
responsabilidad al convertirse en “actores” del “mundo real” fuera del colegio.

Los profesores pueden hacer que los alumnos apliquen los temas al desarrollo de planes y asociaciones, a
fin de satisfacer las necesidades reales identificadas mediante el uso de un modelo de aprendizaje-servicio.
La experiencia en el uso de dicho modelo en una clase académica se convierte en un proceso esencial
para los alumnos. Esa experiencia, especialmente cuando el proceso de aprendizaje-servicio es explicito,
proporciona un modelo fiable que los alumnos pueden utilizar como medio y método para tomar iniciativas
mas independientes en relacién con las ideas para el servicio.

El aprendizaje guiado o en el aula que conduce a una accién vinculada a una necesidad auténtica de la
comunidad cobra mayor significado cuando da lugar a una iniciativa de los alumnos que incorpora sus
intereses, habilidades y talentos. El proceso también incluye un tiempo estructurado para la reflexiéon
tanto formal como informal sobre la experiencia de servicio. Cuando esa experiencia tiene un significado
y un propésito para todos los que participan en ella, tomar parte en la reflexion también se considera
gratificante. Al reflexionar sobre su experiencia de servicio, los alumnos pueden adquirir mayor conciencia
de la comunidad y el mundo en el que viven, y de su papel y responsabilidad en la mejora de su vida y la de
otros.

Servicio paray con los demas

Las actividades de servicio deben evolucionar y no limitarse a hacer algo por los demas, sino a colaborar
con los demas en pos de un compromiso compartido para lograr el bien comun. Un servicio significativo
implica comprender las cuestiones subyacentes como la pobreza, el analfabetismo o la contaminacién, y
autenticar la necesidad de dicho servicio. Ademas incluye interaccién, por ejemplo, la creacién de lazos
de unién con individuos o grupos de la comunidad. Ajustarse al principio general de que se respeten los
derechos, la dignidad y la autonomia de aquellos implicados en el servicio significa, entre otras cosas, que
la identificacién de las necesidades a las que se dirige la actividad tiene que incluir la comunicacién previa 'y
la consulta plena con la comunidad o el individuo en cuestién. Este enfoque, que se basa en un intercambio
colaborativo, maximiza los posibles beneficios para todos los implicados en la actividad, incluidas las
oportunidades de aprendizaje que permiten a los alumnos desarrollar y fortalecer las habilidades de
comunicacion.

Cuando los colegios tienen vinculos a largo plazo con otros actores de la comunidad que constituyen la
base de las experiencias de servicio, a los alumnos les corresponde igualmente desempefar un papel en la
comprension de la necesidad de esos vinculos y verificar el modo en que sus acciones beneficiaran a otras
personas. Pueden examinar y perfeccionar los planes anteriores para que sean mas pertinentes e integrar
sus competencias particulares y los conocimientos que estan desarrollando.
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Accién y servicio

Resultados del aprendizaje relativos al servicio en el PAI

Con una orientacién y un apoyo adecuados, mediante la participacién en el servicio como accién los
alumnos del PAl deben:

1. Tomar mayor conciencia de sus propios puntos fuertes y las areas en las que necesitan mejorar
2. Asumir desafios que les permitan desarrollar nuevas habilidades

3. Discutir, evaluary planificar actividades iniciadas por ellos mismos

4. Perseverar en la accién

5. Trabajar en colaboracién con los demas

6. Desarrollar una mentalidad internacional mediante el compromiso global, el plurilingliismo y el
entendimiento intercultural

7. Considerar las implicaciones éticas de sus acciones

Estos resultados del aprendizaje identifican la esencia de la reflexién de los alumnos sobre el servicio
como accion. Todos estos resultados estan estrechamente relacionados con los atributos del perfil de la
comunidad de aprendizaje del IB y las habilidades de Enfoques del aprendizaje. Mediante la participacion
en el servicio, los alumnos pueden desarrollar mas la confianza en si mismos y la autorregulacion.

Planificacion del servicio como accion

Los colegios que ofrecen el PAl son responsables de planificar oportunidades para que los alumnos
participen en actividades de servicio con la comunidad. Esas oportunidades deben ser coherentes con los
resultados del aprendizaje relativos al servicio en el marco del programa.

Las oportunidades para realizar actividades de servicio en la comunidad a menudo requieren una planificaciéon
curricular detallada adicional. Las actividades deben adaptarse adecuadamente a las circunstancias locales,
y tomar en cuenta el desarrollo, las aptitudes y las preferencias de los alumnos. Con la orientacién apropiada,
los alumnos que cursan los Gltimos afos del programa deben establecer el alcance y la naturaleza de las
actividades de servicio y desempenar funciones de responsabilidad en la planificacién, organizacién e
implementacién de dichas actividades para reflejar la madurez y autonomia que estan desarrollando.

La accion puede formar parte del proceso de planificacién de unidades del PAl en varios momentos: cuando
se incorporan actividades de aprendizaje especificas (mediante el uso de un modelo de aprendizaje-
servicio) para alcanzar objetivos curriculares por medio de la accion basada en principios a lo largo del
servicio con otros; cuando se proporcionan a los alumnos ideas y oportunidades con las que podrian decidir
realizar u organizar acciones ellos mismos en el curso del servicio con otros; cuando se usan contextos
globales que invitan a los alumnos a iniciar sus propias indagaciones sobre las expresiones locales de los
desafios globales.

Las consideraciones y opciones en cuanto a qué cuestiones abordar pueden derivar directamente del
curriculo. Las clases pueden discutir el modo en que lo que estdn aprendiendo se refleja en el mundo
que los rodea, e investigar necesidades relacionadas. A medida que se presentan las cuestiones y las
necesidades, los alumnos pueden determinar donde y cémo aplicar sus habilidades y talentos en un servicio
que haga una contribucién, mejore una situacidon o tenga otro tipo de impacto. El servicio local les ofrece
una experiencia que puede prolongarse mas facilmente en el tiempo para lograr continuidad, les permite
desarrollar relaciones y les proporciona una perspectiva desde la que observar y participar en cambios,
desafios y colaboraciones de manera sostenida. A partir de lo local, los alumnos pueden considerar las
implicaciones globales de sus acciones y ampliar su pensamiento y conocimientos a una comprensiény una
conciencia globales.
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Cuando los alumnos planifiquen una experiencia de servicio con un énfasis global, se recomienda
encarecidamente que consideren formas de incluir e integrar la acciéon local. También pueden plantearse
ampliar las acciones locales para lograr un impacto global por medio de asociaciones con alumnos de
otras ciudades, paises y continentes. La tecnologia brinda un sinfin de oportunidades para hacer contactos,
intercambiar iniciativas, establecer relaciones y aumentar el impacto.

Algunos colegios que cuentan con programas de servicio eficaces en el PAl han desarrollado las siguientes
buenas practicas:

. Aplican altos niveles de participacién de los alumnos en la planificacion de acciones que les permiten
demostrar los resultados del aprendizaje alcanzados.

. Establecen conexiones auténticas con el curriculo.

. Ofrecen regularmente oportunidades variadas para la reflexion auténoma, utilizando medios

y métodos elegidos por los alumnos (arte, musica, narraciones breves, conversaciones, blogs,
fotografias, teatro, u otros métodos que impliquen el pensamiento creativo).

. Toman en consideracién las cuestiones éticas que surgen de la participacién en actividades de
servicio, por ejemplo, la responsabilidad de actuar con integridad personal e institucional.

. Ofrecen una préctica guiada para la reflexién critica, por ejemplo, mediante el uso de modelos y
estrategias que ayudan a los alumnos a crear significado a partir de su experiencia en las actividades
de servicio, asi como la presentacion de comentarios significativos de los compaiieros, los profesores
y otros adultos.

. Hacen hincapié en la calidad del servicio, y no en el uso de un sistema de recuento de las horas
dedicadas a las actividades de servicio.

. Brindan oportunidades diversas para el servicio con otras personas a lo largo del programa, como,
por ejemplo, aprender sobre cuestiones importantes, informar a otras personas, participar en defensa
de causas, organizar y llevar a cabo acciones individuales y colaborativas.

. Facilitan la clara comprension de los principios de intercambio mutuo, junto con la realizacién de
actividades y el establecimiento de relaciones sustentables.

Los colegios que ofrecen el PAl deben determinar las expectativas cualitativas respecto a la participacion de
los alumnos en las actividades de servicio como accién, en consonancia con los resultados del aprendizaje
relativos al servicio indicados en esta guia.

El cumplimiento de las expectativas del colegio respecto a la participacién en el servicio comunitario es un
requisito para la obtencién del certificado del PAl del IB.
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La filosofia del IB

Lengua e identidad

Durante la adolescencia, la funcién de la lengua en la afirmacién de la identidad tiene especial importancia
como principio pedagdgico.

La identidad es dindmica y se va modificando conforme cambian las relaciones con el paso del tiempo.
Ademas, los cambios fisicos y emocionales que tienen lugar durante la adolescencia influyen enormemente
en la identidad personal, social y cultural de los alumnos del PAI. La funcién que desempefa la lengua en
el modo en que los alumnos se perciben a si mismos en relacidon con los demds en diversos contextos es
importante para determinar si el resultado social es el mas positivo posible o no. En concreto, esto alude a
la funcién de la lengua en adreas como el fomento de la cohesién grupal y la inclusién, a la negociacion del
poder y el estatus en las relaciones en dichos grupos, a la contribucién al éxito académico y al desarrollo de
la capacidad de reflexionar de forma critica sobre todos los aspectos de la identidad.

Los seres humanos somos por naturaleza seres sociales y, como miembros de un grupo, compartimos ciertas
normas culturales, expectativas y formas de conocimiento. La lengua es fundamental para el desarrollo de
las habilidades de comunicacién interpersonal que son necesarias para expresar la pertenencia a un grupo.
Por lo tanto, el desarrollo de la lengua en los afos intermedios es crucial para crear un banco de recursos
lingtisticos o un perfil plurilinglie que ofrezca el mayor nimero posible de opciones para identificarse con
una serie de grupos adecuados y pertenecer a ellos.

Con el fin de crear un grupo al que pertenecer, con el que puedan identificarse y los haga sentir capaces
y reafirmados, los adolescentes suelen desarrollar ciertos modos de expresarse que difieren de las formas
discursivas establecidas. Por ejemplo, los alumnos bilinglies pueden cambiar de cédigo o de idioma incluso
dentro de una misma oracién. A veces, los docentes interpretan automaticamente este cambio de cédigo
como una muestra de conducta indeseada y responden intentando erradicar esa practica. No obstante,
a menos que la finalidad sea utilizar la lengua para excluir o crear una cultura que confiera poder a los
acosadores escolares, no tiene por qué ser negativo. La vinculacién afectiva entre companeros es natural,
y una manera de expresar solidaridad es mediante la lengua. Lo importante es saber cudndo expresar esa
solidaridad. En una comunidad escolar del IB, lo ideal es que reine un espiritu que ofrezca la oportunidad de
debatir y reflexionar de forma critica sobre el uso adecuado de la lengua en diversos contextos.

Naturalmente, para que los alumnos del PAl tomen decisiones lingliisticas validas que tengan en cuenta el
proposito y los destinatarios dentro de la gama completa de contextos académicos y socioculturales que
pueden encontrar, hay que dotarlos de competencias en varios ambitos de la lengua, incluidos los que
requieren el dominio del lenguaje académico.

A fin de brindar a los alumnos un apoyo suficiente en el aprendizaje linglistico, los colegios deben contar,
segun sea el caso, con disposiciones relativas al desarrollo de la lengua materna, al aprendizaje de la lengua
y la cultura del pais o la regién donde se encuentra el colegio, a los alumnos que no dominan la lengua de
instruccion y al fomento del aprendizaje de lenguas ya presentes entre el alumnado.

Pasar de la escuela primaria a los afios intermedios plantea a los alumnos desafios de alfabetizacién. Es
responsabilidad del colegio asegurarse de que el personal docente disponga de tiempo y conocimientos
pedagdgicos suficientes para lograr que todos los alumnos sepan leer y escribir correctamente, y sean
capaces asi de hacer frente a las exigencias académicas del PAL. Es probable que los alumnos plurilinglies
que aun estén en proceso de desarrollar habilidades de alfabetizacién elevadas en la lengua de instruccion
de los afos intermedios posean recursos en su lengua materna que deberan mantenerse y cultivarse.

La lengua es un elemento fundamental del aprendizaje. La postura del IB a este respecto se explica en mas
detalle en la publicacién Lengua y aprendizaje en los programas del IB (2011).
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La filosofia del IB

Diversidad en el aprendizaje e inclusién

En los Colegios del Mundo del IB todos los alumnos deben tener un acceso significativo y equitativo al
curriculo. Los principios y practicas de los programas del IB exigen que los colegios se organicen de manera
que se valore la diversidad de los alumnos y se respeten las diferencias de aprendizaje individuales. Valorar
la diversidad y la diferencia es un aspecto fundamental para tener una mentalidad mas internacional y es
una meta importante de todos los programas del IB.

Entre los educadores, el proceso continuo que aumenta el acceso y la participacion de todos los alumnos
en el aprendizaje se conoce como “inclusion”. La educacion inclusiva implica responder de forma positiva
al perfil de aprendizaje particular de cada alumno, incluido el de aquellos alumnos que tienen necesidades
educativas diferentes. Por esa razén, la educacion de los alumnos con diferencias de aprendizaje no esté
a cargo de profesores especialistas exclusivamente, sino que es objeto de una planificacién colaborativa
realizada por todos los docentes que participan en la educaciéon de un alumno a lo largo del continuo de
aprendizaje.

La inclusion en el PAI

El PAl es un programa inclusivo que atiende las necesidades de todos los alumnos. Por lo tanto, el IB
recomienda encarecidamente a los colegios que ofrezcan el programa de manera inclusiva; ademas,
estos deben explicar las situaciones en las que el programa no esté disponible para todos los alumnos. El
lugar central que ocupa Enfoques del aprendizaje contribuye a que alumnos y profesores respondan con
flexibilidad a necesidades de aprendizaje individuales, incluidas las de aquellos alumnos que aprenden en
una lengua que no es su primera lengua o que tienen necesidades de apoyo para el aprendizaje. El PAl estd
disefado para incluir a los alumnos que presentan estas necesidades.

Los alumnos con necesidades de apoyo para el aprendizaje, tal como se definen en el IB, pueden:

. Presentar dificultades o trastornos que constituyen un obstaculo para el aprendizaje y, por tanto,
requieren el uso de estrategias especificas de ensefianza y de manejo de la clase para un aprendizaje
eficaz

. Presentar una aptitud por encima de la media en una o mas asignaturas que requiere la adaptaciény

ampliacién del curriculo

Asimismo, estos alumnos pueden:

. Tener la aptitud necesaria para cumplir con todos los requisitos del curriculo y la evaluacién pero
requerir apoyo para desarrollar todo su potencial en el aprendizaje y la evaluacién

. Requerir apoyo para acceder a la ensefanza y el aprendizaje, lo que incluye estrategias planificadas
para acceder a la instruccién curricular y adecuaciones inclusivas de evaluacion que les permitan tener
acceso a esta

Cuando los colegios implementan el PAl de forma inclusiva, los docentes disefian experiencias de aprendizaje
que permiten a alumnos con diversas necesidades lograr sus objetivos de aprendizaje (véase la publicacion
Respuesta a la diversidad de aprendizaje de los alumnos en el aula). Las practicas docentes diferenciadas
pueden generar oportunidades para que cada alumno establezca, persiga y alcance metas de aprendizaje
individuales adecuadas. Esto puede consistir en utilizar un aprendizaje colaborativo y cooperativo, una
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Diversidad en el aprendizaje e inclusion

variedad de practicas docentes, enfoques creativos de enseflanza y aprendizaje, y diferentes formatos
y modos de explorar y presentar los conocimientos y la compresién que se ponen a disposicién de los
alumnos.

La inclusion se puede lograr cuando existe una cultura de colaboracién en todo el colegio que fomenta
y favorece la indagacion y la resolucién de problemas. Para ello, es importante comenzar aumentando la
participacion en el PAI. Los colegios deben asegurarse de que haya igualdad de acceso al curriculo y de
ofrecer a los alumnos el apoyo que necesitan para fijarse y alcanzar objetivos educativos exigentes.

Asi como difieren en tamano, instalaciones y disponibilidad de recursos, los colegios también pueden
adoptar disposiciones distintas en relaciéon con los alumnos con diferencias de aprendizaje. Algunas
autoridades educativas estatales, provinciales o nacionales exigen una documentacién y unos
procedimientos legales concretos, y siempre es buena practica documentar las intervenciones de
aprendizaje y el progreso individual. La politica de inclusion/necesidades educativas especiales que
elabore el colegio debe ser publica y estar a disposicion del personal, los padres y los alumnos. Se advierte
a los colegios y a los empleados de los mismos que deben respetar la confidencialidad de los expedientes
educativos de los alumnos.

La inclusién de todos los alumnos requiere que el colegio aborde la diferenciacién dentro del curriculo
escrito y el curriculo enseftado; esto se refleja en el planificador de unidades y en el entorno de ensefianza,
que se revisan durante la autorizacién y la evaluacion del programa.

Para obtener mas informacion, sirvase consultar las paginas sobre “Necesidades educativas especiales/
educacion inclusiva” en el Centro pedagdgico en linea (CPEL). Para obtener referencias sobre necesidades
de apoyo para el aprendizaje y evaluacion externa, consulte el Manual de procedimientos del Programa de los
Anos Intermedios.

i.’ El Programa de los Afos Intermedios: de los principios a la practica 31



Organizacién del programa

Estructuras del colegio

Planificacidon del aprendizaje en el colegio

Esta guia debera utilizarse como referencia para la planificacion del PAl en el marco de todo el colegio y el
desarrollo profesional continuo de los docentes.

La implementacion eficaz del programa depende del apoyo y la participacion practica del equipo
directivo del colegio (que comprende al érgano de gobierno, el personal de direccién y los responsables
pedagdgicos), especialmente en lo concerniente al establecimiento de una infraestructura organizativa.

Liderazgo y organizacion para el cambio

El enfoque educativo del PAl es amplio e inclusivo. Ofrece un marco que puede dar cabida a diversas
estrategias y estilos de ensefanza, siempre que se basen en un claro sentido de finalidad y un compromiso
con la indagacion iniciada por el alumno.

El personal de direccion y los profesores deben tener presente que:

. La adopcién del enfoque del PAl en todo el colegio requerird cambios no solo en el aula, sino en toda
la institucion.
. Es probable que el proceso sea lento y dificultoso, como ocurre siempre con los cambios que exigen

examinar y modificar practicas y modos de pensar.

. El proceso de cambio tendrd un efecto positivo en todo el colegio, en cada profesor y, lo que es mas
importante, en la calidad del aprendizaje de los alumnos.

. Los cambios en las practicas de ensefianza requerirdn un importante apoyo por parte de todos los
profesores y el personal de direccién.

En los Colegios del Mundo del IB, tanto los miembros del personal como los alumnos deben comprometerse
con el aprendizaje y el desarrollo de una mentalidad internacional. Para ello, se debe estimular tanto
al personal como a los alumnos a identificar problemas y procurar soluciones en la busqueda del
perfeccionamiento continuo para lograr objetivos comunes.

Cuando se implementa el PAI, los tres aspectos que ponen en marcha e impulsan el cambio en el colegio
son los siguientes:

1. El proceso de planificacién de unidades del PAIl: como parte del curriculo escrito, todos los profesores
deben utilizar un proceso de planificacién de unidades que se centra en la indagacién, la comprension
conceptual y los contextos globales para el aprendizaje.

2. Laplanificacién colaborativa: la exigencia de este requisito, tanto dentro de un grupo de asignaturas
como entre los distintos grupos, garantiza una comprensién y unos enfoques comunes de la
ensefianza y el aprendizaje en el colegio, creando asi una experiencia de aprendizaje coherente
para los alumnos. La planificacién colaborativa también hace posible el desarrollo de iniciativas
de aprendizaje interdisciplinario, con lo cual se demuestra a los alumnos la necesidad de utilizar
conceptos, conocimientos y habilidades de distintas disciplinas para resolver problemas.
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3. Laevaluacién en el PAl: se basa en criterios y estd directamente relacionada con los objetivos generales
y especificos de los grupos de asignaturas. La evaluacidn basada en criterios conduce a una ensefianza
y un aprendizaje fundados en la indagacién que mantienen el rigor dentro de cada disciplina.

Colegios con lenguas de instruccién distintas del
espanol, el francés o el inglés

Silalengua de instruccion del colegio no es una de las lenguas de trabajo del IB (espafiol, francés o inglés), el
equipo de liderazgo pedagdgico debe elaborar planes para garantizar la coherencia en la implementacion
y el desarrollo del programa. El coordinador del PAl'y al menos un profesor por cada grupo de asignaturas
deben ser bilingles, y una de sus lenguas debera ser una lengua de trabajo del IB, de modo que puedan
asistir a los cursos de capacitacion y acceder a los documentos de la organizacion. El colegio debe implantar
estructuras y sistemas para garantizar que todos los profesores tengan la oportunidad de comprender la
filosofia y la implementacién del programa, independientemente de su perfil lingtiistico.

La politica linguistica del IB describe los niveles de apoyo que reciben los colegios y los docentes en lo
relativo a la traduccion de la documentacion del IB para la implementacién de sus programas en las lenguas
que se definen como lenguas de trabajo o lenguas de acceso. Dicha politica establece cinco niveles de
apoyo. La organizacién tiene como objetivo proporcionar materiales y servicios de calidad equivalente en
todas las lenguas en las que presta apoyo. El nivel de servicio que se ofrece para determinadas lenguas se
revisa periédicamente y, si se cumplen ciertas condiciones, dicho nivel puede aumentarse o reducirse.

La politica linglistica del IB, publicada en su sitio web (www.ibo.org), establece un marco que garantiza
que los valores y objetivos del IB en relacién con el acceso a sus programas y el plurilingliismo se reflejan
en las actividades de la organizacion. La politica define las maneras en que el IB apoya a los colegios y a los
docentes en la implementacion de sus programas en diferentes lenguas. También contiene directrices para
los colegios que ofrecen el PAl en lenguas en las que el IB no presta servicios.

Estructuras de liderazgo de los colegios y sus
responsabilidades

Las estructuras de liderazgo de los colegios varian mucho dependiendo del contexto y los requisitos locales,
y es posible que los colegios deban realizar cambios para poder implementar el programa de manera
eficaz. La implementacion del PAl requiere que los colegios se centren en el desarrollo de un liderazgo y
unas estructuras que sirvan de apoyo a la ensefianza y el aprendizaje. En algunos casos, esto conlleva pasar
de una estructura de liderazgo mas centrada en la administracién a una mas enfocada hacia el liderazgo
pedagdgico.

El equipo de direccion del colegio es responsable de informar al 6rgano de gobierno o la autoridad
educativa correspondiente y de obtener de ellos un apoyo continuo.

Los Colegios del Mundo del IB que ofrecen el PAl deben llevar a cabo un proceso de evaluacion del programa
cada cinco anos. Ese proceso requiere que los colegios realicen una autoevaluacién, en la que participan
todas las partes interesadas y que se organiza de acuerdo con lo estipulado en el documento Normas para la
implementacién de los programas y aplicaciones concretas.
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Funciones clave

En todo colegio que ofrece el PAI con éxito existen varias funciones clave. Para implementar el programa
de manera eficaz es fundamental que se establezcan y documenten las formas en que se realizara el
seguimiento y la evaluacién de la estructura organizativa y las funciones clave.

Coordinadores del PAI

Los coordinadores del PAl desempefan una funcion clave en el desarrollo del programa. El IB requiere que
se nombre un coordinador del PAI para cada colegio o grupo de colegios asociados que implementan el
programa.

Los coordinadores del PAl deben dominar una de las lenguas de trabajo del IB (espafiol, francés o inglés).

Sus responsabilidades variaran seguin el nimero de alumnos y profesores, la estructura administrativa y
el tipo de colegio. No obstante, deberan contar con una descripcion de funciones, asignacién de tiempo,
apoyo y recursos para hacer frente a las responsabilidades de su cargo, ademas de formar parte del equipo
de liderazgo pedagdgico del colegio.

La implementacién eficaz del programa puede incluir la creaciéon de un equipo educativo del PAI, o un
comité, que preste apoyo al coordinador del programa y garantice la participacién del equipo directivo del
colegio. En ocasiones, el equipo educativo del PAl puede incluir a padres y alumnos, y su funcién puede ser
abordar cuestiones relativas a la implementacion y el desarrollo del programa, por ejemplo:

. La creacion y revision del plan de accién del colegio

. La asignacion de recursos y el establecimiento de prioridades

. La asignacion de tiempo de reunidn para planificar y organizar calendarios o programaciones

. La orientacion y capacitacién de los profesores nuevos

. La evaluacioén de las necesidades de desarrollo profesional

. La prestacion de apoyo a cada uno de los profesores

. La revision del curriculo y la documentacion y el desarrollo curriculares en el colegio

. La planificacion para llevar a cabo el Proyecto Personal (o el Proyecto Comunitario), incluida la

asignacion de supervisores
. La preparacion para la evaluacion periddica del programa

El coordinador del PAl debe hacer un seguimiento del uso eficaz de los conceptos clave y relacionados y de
los contextos globales en el curriculo. A su vez, ese seguimiento permite debatir colectivamente las formas
en que el colegio aplica este aspecto fundamental del programa y realizar los ajustes que sean necesarios.

Los coordinadores del PAl'y cada uno de los profesores del colegio pueden utilizar una serie de herramientas
para realizar el seguimiento de la implementacién del marco curricular, es decir:

. La obtencion de pruebas de la reflexidon por parte de los alumnos a partir de trabajos, diarios de
trabajo, carpetas y documentos de autoevaluacién

. La evaluacién de los resultados de los proyectos practicos y las actividades de aprendizaje-servicio
. La reflexion del personal sobre las unidades del PAl'y su planificaciéon
. La revision de las descripciones generales de los grupos de asignaturas
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Responsables de los grupos de asignaturas

Las estructuras organizativas del colegio deben incluir la designacién de responsables del desarrollo del
curriculo en los grupos de asignaturas. Estas personas (en algunos colegios, los jefes o encargados de
departamentos) pueden contribuir en gran medida al desarrollo del curriculo escrito en lo relativo a:

. La creacién de equipos integrados por los profesores de las distintas asignaturas para la elaboracion
conjunta de las unidades del PAI

. La guia de la articulacion vertical para el grupo de asignaturas, lo que incluye la planificacién
relativa a los objetivos generales y especificos, los conceptos clave y relacionados, y los contenidos,
conocimientos y habilidades

. La facilitaciéon y direccion de la revision periddica del curriculo escrito
. El desarrollo y la coordinacién de las estrategias de evaluacion
. La organizacion de la estandarizacién de la evaluacién dentro del grupo de asignaturas

Generalmente, los responsables de los grupos de asignaturas son miembros del equipo educativo del PAI.

Responsables de Enfoques del aprendizaje

No es obligatorio designar a un profesor o profesores como encargados de Enfoques del aprendizaje. No obstante,
la responsabilidad de la planificacion de esta drea en todos los afios del PAl abarca los siguientes aspectos:

. Garantizar que los profesores comprendan lo relativo a las habilidades de Enfoques del aprendizaje y
su funcién dentro del programa

. Ayudar a decidir cémo abordar Enfoques del aprendizaje mediante contenidos especificos de las
asignaturas y actividades especiales

. Elaborar un plan para la articulacion vertical de las habilidades de Enfoques del aprendizaje en todos
los aflos del programa

. Apoyar a los profesores en el desarrollo de estrategias para la ensefianza de las habilidades de
Enfoques del aprendizaje

Coordinadores de servicio como accion (servicio comunitario)

No es obligatorio designar a algunos profesores como coordinadores de las actividades de servicio.
Sin embargo, la estructura organizativa del colegio debe facilitar la participacién de los alumnos en las
actividades de servicio como accién y su seguimiento desde el punto de vista cualitativo.

Orientadores y responsables de curso

Como parte del cuidado del bienestar de los alumnos, los colegios pueden tener una estructura de
asesoramiento compuesta por tutores de curso, orientadores y responsables de curso o de clase. En muchos
casos, los responsables de curso facilitan la transicion de los alumnos y también pueden desempenar
funciones clave en la planificacion horizontal, por ejemplo, en la consideracién de oportunidades para la
ensefanza de unidades interdisciplinarias en cada curso o afo.

Supervisores del Proyecto Personal

Durante el quinto afo del programa, todos los alumnos del PAI deben realizar un proyecto personal. No es
obligatorio designar un coordinador para el Proyecto Personal, pero la estructura organizativa del colegio
debe facilitar la implementacién de este requisito. Los colegios deben asignar a cada alumno un supervisor
que lo guiara en la realizacion del trabajo. El supervisor debera ser una persona que forme parte del colegio
y cuente con la preparacién adecuada, pero no necesariamente especializada en el campo elegido por el
alumno para el proyecto.
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Supervisores del Proyecto Comunitario

Todos los alumnos de los colegios donde el PAl finaliza en tercer o cuarto afio deben realizar un Proyecto
Comunitario. No es obligatorio designar un coordinador para este proyecto, pero la estructura organizativa
del colegio debe facilitar la implementacidn de este requisito. Los colegios deben asignar a cada grupo de
alumnos un supervisor que los guiard en la realizacién del trabajo. El supervisor debera ser una persona que
forme parte del colegio y cuente con la preparacién adecuada, pero no necesariamente especializada en el
campo elegido por los alumnos para el proyecto.

En la Guia de los proyectos del PAI (2014) se ofrece a los supervisores mas orientacion sobre todos los aspectos
del Proyecto Personal y el Proyecto Comunitario.

Bibliotecarios

Los colegios que ofrecen el PAl deben asegurarse de que:

. Los alumnos tengan facil acceso a la biblioteca del colegio

. La biblioteca esté equipada para servir de apoyo al programa y exista un plan para continuar
mejorando sus recursos

. La biblioteca contenga recursos en las lenguas que ofrece el colegio
. La biblioteca cuente con recursos sobre cuestiones globales que reflejen diversas perspectivas

Los bibliotecarios de los colegios que ofrecen el PAl desempeian una funcién esencial en el desarrollo y la
implementacion del curriculo en colaboracién, por lo que deben conocer bien los principales documentos
curriculares del programa. Ademas, realizan una labor fundamental en cuanto a facilitar la planificacién,
liderar la colaboracién y el desarrollo de la alfabetizacién, y proporcionar recursos.

Dado que dominan las habilidades de investigacion, su participacidn en la planificacién para la integracion
de las habilidades de Enfoques del aprendizaje en el curriculo es de vital importancia. El conocimiento que
tienen los bibliotecarios del PAl de los recursos y del desarrollo de las habilidades de los alumnos también es
util para ayudar a los docentes a planificar tareas de evaluacion significativas y estimulantes.

Los bibliotecarios pueden trabajar con los docentes para asegurar la planificacion vertical y horizontal de
las habilidades de Enfoques del aprendizaje en todas las asignaturas. Ademds, pueden prestar ayuda a los
profesores en el desarrollo de la indagacién en todo el curriculo, incluido el desarrollo del pensamiento
critico, la creatividad y las habilidades de colaboraciédn. También contribuyen a promover la probidad
académica, concretamente mediante habilidades técnicas como citar o presentar referencias bibliograficas.

Los bibliotecarios pueden desempeiar un valioso papel en la planificacion, pero también en la ensefanza
conjunta o en equipo. La ensefanza en colaboracion con el bibliotecario no tiene por qué restringirse a la
biblioteca, sino que puede llevarse a cabo en cualquier espacio de aprendizaje del colegio.

Los bibliotecarios también pueden desempenar un papel fundamental en el fomento del placer por la
lectura, lo que a su vez potenciara las habilidades de Enfoques del aprendizaje, la adquisicion de lenguas y
el entendimiento intercultural. Otra de sus tareas es asegurarse de que los libros de la biblioteca reflejen la
naturaleza inclusiva del colegio.

La colaboracién de los bibliotecarios del PAI con los docentes es esencial para asegurar que el curriculo
esté respaldado por diversos recursos actualizados y pertinentes que contribuyan al apoyo de los
objetivos generales y especificos de los grupos de asignaturas. Los bibliotecarios también deben ocuparse
de identificar y planificar el acceso a recursos que se ajusten a la variedad de estilos de aprendizaje
e intereses de los alumnos, asi como a sus diversos perfiles linglisticos. Después de participar en las
etapas iniciales de la planificacién, y tras discutir con los docentes las necesidades de los alumnos, los
bibliotecarios pueden ayudar a seleccionar recursos que contribuyan al aprendizaje de estos y les permitan
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avanzar rapidamente en la localizacion de materiales para poder trabajar con la informacion y lograr una
comprensidon mas profunda. Las listas de recursos pueden incluir materiales impresos, sitios web, videos y
otro tipo de informacién pertinente que pueda publicarse en wikis o blogs de la clase.

Asesores escolares

Muchos colegios tienen asesores que se dedican exclusivamente a atender a los alumnos del PAl, mientras
que otros dejan la tarea de asistir y aconsejar a los alumnos en manos de otros miembros del personal.
Aunque las estructuras pueden ser diferentes, todos los Colegios del Mundo del IB que ofrecen el PAl deben
contar con sistemas para orientar y asesorar a los alumnos a lo largo del programa y de cara a sus estudios
posteriores. Los miembros del personal que actiian como asesores de los alumnos desempefan un papel
esencial en el apoyo que los colegios les prestan durante el aprendizaje social y emocional, asi como con las
exigencias de los programas del IB (incluida la evaluacién). En colaboracién con los responsables de curso
y otros miembros del personal, los asesores escolares pueden ayudar a integrar eficazmente en clase o en
programas de asesoramiento temas que sean oportunos y adecuados segun la etapa de desarrollo de los
alumnos, con objeto de fomentar el desarrollo de alumnos equilibrados. Sirven de nexo entre el colegio, las
familias y los aspectos curriculares y no curriculares del programa, y contribuyen a mantener un equilibrio
holistico que permita atender las necesidades de los alumnos.

Los asesores escolares pueden integrar lecciones sobre habilidades de Enfoques del aprendizaje en la
clase o en programas de asesoramiento en colaboracién con los padres, que participardn acompafando
el proceso. También pueden implementar programas que aborden las respuestas afectivas y fisioldgicas
al estrés relacionado con la actividad escolar y el modo de hacer frente a las exigencias y expectativas del
programa. Asimismo, tienen la responsabilidad especial de ayudar a los alumnos a lograr una transicién
eficaz y a decidir entre las distintas asignaturas, ademas de apoyarlos en la realizacién de los proyectos del
PAI.

Los asesores escolares pueden participar en el proceso de facilitar iniciativas de orientacion y transicion
bien organizadas. Una transicion eficaz conlleva la comunicacién de informacion e inquietudes al personal
correspondiente, la consideracion de las necesidades individuales de cada alumno, y la asidua comunicacién
con los padres y los tutores legales.

Con el fin de facilitar la transicion del PAl al PD, los asesores deben mantenerse en comunicacion constante
con los coordinadores de ambos programas, asi como con los asesores del PD. Los asesores del PAl deben
celebrar reuniones sobre la transicién con el personal para considerar como conectar las necesidades y
los intereses de los alumnos con la eleccién de asignaturas, los requisitos del programa y las expectativas
académicas en los estudios posteriores.

Los asesores del PAl se encargan de facilitar la eleccion de asignaturas en el cuarto y quinto afo del
programa con vistas a sus estudios posteriores, ya sean en el PD, el COPIB u otro tipo de educacion superior.
Para poder orientar correctamente a los alumnos, los asesores deben estar bien informados acerca de las
opciones de estudio que existen a continuacion del PAl y sus requisitos de ingreso.

Los asesores pueden facilitar las sesiones de clase o de asesoramiento sobre los estudios superiores y su
relacién con las opciones y prerrequisitos de las universidades, la seleccidn de cursos para los estudios
posteriores (por ejemplo, el PD y el COPIB) y el logro de buenos resultados en el PAI. Es necesario mantener
a los padres al corriente de dichas iniciativas de orientacion de modo que estén informados y puedan asi
acompanar el proceso de guiar a los alumnos para que logren alcanzar sus metas futuras. En colaboracién
con el coordinador y los asesores del PD, deben celebrarse sesiones para informar a los padres sobre la
estructura del PD y los cambios que pueden esperar.

Los asesores desempefian una funcién relevante en cuanto al apoyo que prestan a los alumnos para
realizar el Proyecto Personal y el Proyecto Comunitario. Los proyectos del PAl son hitos importantes,
ademas de ser tareas que abruman a muchos alumnos. Los asesores pueden contribuir a poner de relieve
las necesidades académicas y emocionales de los alumnos y como pueden interactuar con los desafios que
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presentan estos proyectos. Por ejemplo, pueden asignar estratégicamente aquellos alumnos que mas les
preocupen a supervisores seleccionados cuidadosamente. Los supervisores podrian asi llegar a comprender
mejor las necesidades y dificultades de los alumnos, y cémo abordarlas hasta el término del proyecto.

Generalmente, a todos los alumnos les resulta beneficioso asistir a sesiones sobre planificacién a largo plazo
y gestion del tiempo en relacion con el Proyecto Personal o el Proyecto Comunitario. Los asesores pueden
contribuir de manera importante a la planificacién e implementacién de dichas sesiones en colaboracion
con otros miembros del personal, incluido el bibliotecario.
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Politicas de implementacion

La implementacion y el desarrollo del PAI pueden apoyarse y ponerse en practica en la vida diaria del
colegio mediante el debate colectivo, la adopcidn y la aprobacion de politicas adecuadas. Lo ideal es que los
documentos que recogen las politicas se preparen de forma colaborativa. En muchos colegios, es habitual
que el equipo directivo elabore y proponga politicas al consejo escolar para su aprobacién y adopcién. En el
caso de los colegios que formen parte de un distrito escolar o una fundacién, dichas politicas podran crearse
para todo un grupo de colegios a nivel de distrito o fundacion.

En todos los colegios que ofrecen el PAl, los 6rganos que formulan las politicas deben tener presente la
forma en que estas pueden afectar al programa. El equipo directivo del colegio debe garantizar que el
6rgano de gobierno comprenda los principios en que se funda el programa. Asimismo, deberia considerar
la posibilidad de ofrecer capacitacién al consejo escolar en el propio colegio, e invitar a sus miembros
a eventos especiales como, por ejemplo, los dias dedicados a determinados temas o exposiciones de
proyectos personales.

Todos los colegios que ofrecen el PAl deben elaborar e implementar politicas linglisticas, de evaluacién, de
inclusién/necesidades educativas especiales y de probidad académica que se ajusten a las expectativas del IB.

Una vez aprobadas las politicas, la responsabilidad de crear procedimientos para aplicarlas suele recaer
en el equipo de direccion. La experiencia ha demostrado que el proceso de adopcion de decisiones debe
incluir el aporte de los docentes, ya que normalmente se encuentran en condiciones de asesorar al personal
de direccién sobre posibles dificultades y soluciones.

Durante la implementacién y el desarrollo del PAI, las politicas del colegio se someteran a revisidon
periédicamente y se podran utilizar los acuerdos esenciales para establecer procedimientos que defiendan
los principios del programa.

Cémo convertir una politica en un documento de
trabajo

Una vez que se ha elaborado una politica, es necesario seguir una serie de pasos para garantizar que se
convierta en un documento de trabajo y que se actualice de acuerdo con las necesidades del alumnado y
conforme a lo que establezca la legislacién local y nacional en materia de atencidn de las necesidades de
aprendizaje.

Primer paso: establecer un proceso de revision

El calendario y las responsabilidades asociados al proceso de revision deben estar estipulados en la politica.
Esta debe revisarse a medida que surgen nuevas ideas, se compilan los resultados de investigaciones y el
colegio avanza en la implementacién del programa. El proceso de revisién también debe incluir funciones y
responsabilidades para la evaluacion de la eficacia de la politica como documento de trabajo.

Segundo paso: vincular la politica con otros documentos

La politica debe vincularse explicitamente con otros documentos de trabajo.
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Tercer paso: comunicar la politica

Debe meditarse como mantener a todos los miembros de la comunidad escolar informados sobre el
proceso de elaboracién de politicas y el modo de realizar contribuciones. Las funciones y responsabilidades
respecto a la capacitacién de nuevos docentes deben estar establecidas claramente.

En las secciones que figuran a continuacion se ofrece orientacion sobre la elaboracién de politicas
linglisticas, de evaluacién, de inclusion/necesidades educativas especiales y de probidad académica por
parte de los colegios.

Politica linguistica

El documento Pautas para elaborar la politica lingiiistica del colegio (2008) contiene informacién detallada
sobre el modo de crear y utilizar politicas eficaces que fomenten el plurilingliismo en todos los Colegios del
Mundo del IB. La politica linguistica del colegio ofrece un marco dinamico para promover el desarrollo de
las habilidades de comunicacién interpersonal y un umbral de alfabetizaciéon que conduzca al dominio del
lenguaje académico, ademas de fomentar el desarrollo de la identidad y la confianza. La politica lingUistica
debe incluir (segun corresponda):

. El apoyo a las lenguas maternas
. El apoyo a los alumnos que no dominen la lengua de instruccion
. El aprendizaje de la lengua y la cultura del pais o la regién donde se encuentra el colegio

La politica linguistica toma en consideracién las necesidades de los alumnos en los cursos de Lengua y
Literatura y Adquisicion de Lenguas.

Politica de evaluacion

La politica de evaluaciéon deriva de la filosofia y los principios de evaluacién del IB y del colegio, que deben
ser coherentes entre si. Se conforma en torno a valores educativos y pedagdgicos y, por tanto, representa
una declaracién de intenciones y acciones que describe los principios y practicas necesarios para alcanzar
objetivos educativos relacionados con todos los aspectos de la evaluacién.

La formulacién e implementacién de una politica de evaluacién contribuye a que el colegio se comprometa
activamente con el logro de las expectativas de evaluacién del IB y las desarrolle en el contexto de las
circunstancias particulares de la institucion.

La politica de evaluacion debe incluir:

. Una filosofia de evaluacién que apoye el aprendizaje de los alumnos

. Practicas comunes para utilizar los criterios de evaluacion del PAl'y determinar los niveles de logro

. Practicas comunes para registrar y comunicar los logros de los alumnos

. La implementacién de una evaluacion formativa y sumativa coherente con las expectativas del IB

. Una explicacion de la relacion entre los principios y practicas de evaluacion del PAl y los sistemas de

calificacién y comunicacién de resultados obligatorios (en el caso de los colegios que deben cumplir
con requisitos locales, estatales o nacionales)

Las politicas de evaluacion eficaces también consideran los plazos y las exigencias que implican para
alumnos y profesores, por ejemplo, en cuanto a la carga de trabajo y el bienestar personal, los planes para
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comunicar la informacién sobre la evaluacién al personal y la comunidad escolar en general, la aplicacién
de un proceso para obtener comentarios, y el uso de un sistema para revisar las politicas periédicamente.

Todos quienes participan en la evaluacién (alumnos, profesores, padres y personal de direccién) deben
comprender con claridad los propésitos de la evaluacion y su aplicacion practica en el programa.

Para obtener mds informacién sobre la evaluacién en el PAI, consulte la seccion de esta guia titulada
“Evaluacion para el aprendizaje”.

Politica de inclusidon/necesidades educativas
especiales

Los colegios deben elaborar e implementar una politica de inclusion/necesidades educativas especiales que
sea coherente con las expectativas del IB, de conformidad con la legislacién local y la politica de admisiéon
de alumnos del colegio.

Elaboracion de una politica de inclusion/necesidades educativas
especiales

Las siguientes preguntas pueden resultar de utilidad a los colegios a la hora de formular su politica de
inclusion/necesidades educativas especiales.

. {Qué obligaciones legales locales, nacionales e internacionales respecto a la inclusidn/las necesidades
educativas especiales debemos cumplir?

. {Cudl es la filosofia del colegio en relacién con la inclusién/las necesidades educativas especiales y
como se refleja en su politica de admisién de alumnos?

. {Como reflejan la filosofia de inclusién y la politica de admisién de alumnos del colegio su declaracién
de principios?

. ¢Estan equilibradas las implicaciones econdémicas con la declaracién de principios y la politica de
inclusion del colegio?

. ¢Es la politica coherente con las expectativas del IB (Normas para la implementacién de los programas y
aplicaciones concretas [2014])?

Las siguientes preguntas pueden contribuir al establecimiento de procedimientos inclusivos y relativos a las
necesidades educativas especiales de los alumnos.

. {Coémo articulamos la inclusién en nuestro colegio?

. {Quién es responsable de la inclusiéon en nuestro colegio?

. (Existe un responsable de inclusién? ;Cual es su funcidén en relacién con el apoyo a profesores y
alumnos?

. {Cémo promovemos el valor de la inclusion en la comunidad escolar?

. {Qué requisitos legales del ambito local, nacional e internacional deben tener en cuenta los profesores

en cuanto a la atencion de las necesidades de todos los alumnos?

. (Cudles son las necesidades de aprendizaje de nuestros alumnos en este momento?
. ¢A qué experiencia y conocimientos técnicos tenemos acceso?

. {Qué experiencia y conocimientos técnicos necesitaremos?

. {Cémo estamos cubriendo actualmente las necesidades de nuestros alumnos?
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. {Con qué herramientas contamos para detectar necesidades especiales entre los alumnos?
. ¢Nuestro personal estd capacitado para utilizar este tipo de herramientas? ;Cuales?
. {Quién serd responsable de comunicar a padres, alumnos y profesores la informacién obtenida

mediante dichas herramientas?

. {Cémo documentaremos las disposiciones que hemos establecido en relacién con la inclusién/las
necesidades educativas especiales?

. ¢{Coémo estructuraremos, coordinaremos y supervisaremos la aplicacién de dichas disposiciones?

. ¢De qué modo contribuird el desarrollo profesional de nuestro personal a la implantacién de las
disposiciones relativas a la inclusion/las necesidades educativas especiales?

. ({Qué informacion deberiamos tener sobre nuestros alumnos? ;Parte de esa informacion es
confidencial? ;Dénde deberia guardarse? ;Quién deberia manejarla?

. {Quién tendrd acceso a los expedientes de los alumnos?

. {Como coordinaremos la comunicacion de la informacién en las etapas de transicion, por ejemplo, si
el alumno cambia de colegio, de seccién dentro del colegio o de campus?

. ;Qué aspectos de nuestras disposiciones debemos mejorar?

Politica sobre probidad académica

Todos los Colegios del Mundo del IB que ofrecen el PAI deben contar con una politica para promover
la probidad académica, que para el IB constituye un principio fundado en los atributos del perfil de la
comunidad de aprendizaje. En la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacioén, la probidad académica
contribuye al fomento de la integridad personal y al respeto por los demas y la integridad de su trabajo.
El mantenimiento de la probidad académica también contribuye a la igualdad de oportunidades entre
todos los alumnos a la hora de demostrar los conocimientos y las habilidades que adquirieron durante sus
estudios.

Como se indica en el perfil de la comunidad de aprendizaje del IB, todos los miembros de la misma deben
esforzarse por ser “integros”, es decir, por actuar “con integridad y honradez, con un profundo sentido de
la equidad, la justicia y el respeto por la dignidad y los derechos de las personas en todo el mundo”. Los
alumnos del PAl deben demostrar probidad académica y evitar toda forma de conducta improcedente.

La politica del colegio sobre probidad académica debe contener, como minimo:

. Referencias adecuadas al perfil de la comunidad de aprendizaje del IB, en particular al esfuerzo por ser
personas integras

. Las definiciones del IB sobre lo que constituye conducta improcedente y sus distintas categorias

. Informacién o ejemplos de lo que se entiende por conducta improcedente, propiedad intelectual y
trabajo original

. Ejemplos de convenciones para citar referencias bibliograficas y las fuentes utilizadas
. Orientacién sobre la diferencia entre colaboracion legitima y colusion (que es inaceptable)

Los alumnos deben aprender lo que es la probidad académica y aplicarla como parte del desarrollo de las
habilidades de Enfoques del aprendizaje, recibir una copia de la politica adaptada a su edad, y saber que el
coordinador y los profesores estan disponibles para brindarles consejo y orientacién.

Los procedimientos para implementar la politica de probidad académica —por ejemplo, establecer el
requisito de que los alumnos firmen un “cédigo de honor"— quedan a criterio de cada colegio.
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Politicas de implementacion

Todos los grupos de asignaturas deberian participar en la elaboracién de esta politica, para que los
alumnos se hagan una idea clara del propdsito de citar las fuentes y presentar las referencias bibliogréficas
correctamente en las distintas disciplinas. Los profesores de las diversas asignaturas también deben dejar
claro a los alumnos que es necesario citar las fuentes de datos, obras de arte, programas informéticos,
fotografias, diagramas, ilustraciones, mapas y demas. La politica debe centrarse en la prevencién y constituir
un medio para fomentar las buenas practicas: una referencia practica que se use y perciba de manera
positiva.

Ademés de los profesores y el bibliotecario del colegio, los padres y los tutores legales también pueden
contribuir de manera importante a la promocion de la probidad académica.

El IB no prescribe el uso de un determinado estilo para la cita de fuentes o la presentacién de referencias
bibliograficas por parte de los alumnos. No obstante, la informacién minima que se pide obligatoriamente
en el PAl para identificar las fuentes incluye el nombre del autor, la fecha de publicacién, el titulo de la
fuente y los nimeros de pagina, seguin corresponda.

Para obtener mas informacién sobre la probidad académica y la conducta improcedente, consulte las
secciones de esta publicacién tituladas “Ensefianza de la probidad académica” y “Conducta improcedente”,
y los documentos La probidad académica en el contexto educativo del IB (2014) y Manual de procedimientos del
Programa de los Afios Intermedios (publicado anualmente).
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Organizacién del programa

Recursos

Los recursos de que disponen los colegios varian mucho e influyen en las instalaciones y el apoyo que
puede ofrecerse a la implementacién del programa. Ademas del presupuesto anual destinado a las tasas
anuales del programa, el colegio debe poder brindar los recursos necesarios para su implementacion, entre
ellos:

. Docentes que estén cualificados para impartir las asignaturas ofrecidas por el colegio

. Desarrollo profesional reconocido por el IB requerido al momento de la autorizacién y la evaluacion
del programa

. Tiempo especifico para las reuniones de planificacién colaborativa entre los docentes

. Instalaciones para Educacion Fisica, Ciencias, Artes y Diseio que permitan cumplir los objetivos
generales y especificos de los grupos de asignaturas del PAl y los requisitos del programa

. Acceso a la biblioteca del colegio, que debe estar equipada para apoyar el programa; incluir recursos
de apoyo para las lenguas que ofrece el colegio, asi como materiales sobre cuestiones globales 'y
perspectivas diversas; y disponer de planes para el mejoramiento continuo de sus recursos

. Recursos para supervisar y coordinar el Proyecto Personal (o el Proyecto Comunitario en los colegios
donde el PAl finaliza en el tercer o cuarto afio)
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Organizacién del programa

Simultaneidad del aprendizaje y flexibilidad de los
grupos de asignaturas

La filosofia holistica del PAl respecto a la educacién brinda la base para un curriculo amplio y equilibrado que
comprende ocho grupos de asignaturas. El programa esta disefiado para ayudar a los alumnos a desarrollar
una comprension disciplinaria e interdisciplinaria mediante cursos que se ensefian de manera simultdnea en
cada grupo de asignaturas cada afo del programa.

El PAl requiere dedicar al menos 50 horas lectivas a cada grupo de asignaturas en cada afio del programa.
No obstante, en la practica suelen ser necesarias mas horas, no solo para cumplir los objetivos generales y
especificos del grupo de asignaturas, sino también para poder enseiar las disciplinas simultaneamente, con
continuidad y en cada afio del programa, lo cual hace posible el aprendizaje interdisciplinario.

Si los alumnos desean obtener resultados de los cursos del PAl que pueden contribuir al certificado del
PAI, el IB recomienda dedicar al menos 70 horas lectivas en cada uno de los dos ultimos afios del programa
(cuarto y quinto ano).

Grupos de asignaturas combinados entre el primer
y el tercer ano del PAI

Entre el primer y el tercer afio del PAI, si las circunstancias locales imponen restricciones de programacion
que afecten la implementaciéon normal del programa, los colegios pueden combinar la ensefianza y
el aprendizaje de un grupo de asignaturas con otro grupo de asignaturas que tenga horarios o cargas
horarias normales. Todo grupo de asignaturas que no se ensefie de manera independiente debe continuar
ajustandose a los requisitos del PAI.

. Todos los grupos de asignaturas deben incluir al menos 50 horas lectivas especificamente dedicadas a
una asignatura concreta y claramente identificadas.

. Los colegios deben proporcionar tiempo suficiente a los docentes para llevar a cabo una planificacion
colaborativa adecuada.

. Los profesores no especialistas de un grupo de asignaturas que no se ensefie de manera independiente
deben participar en actividades de desarrollo profesional para ese grupo reconocidas por el IB.

. Los alumnos deben realizar tareas de evaluacion sumativa disciplinarias o interdisciplinarias que les
permitan cumplir los objetivos de todos los grupos de asignaturas y alcanzar los niveles de logro mas
altos.

. Los profesores deben utilizar los criterios de evaluacion obligatorios para cada asignatura a fin de

evaluar y comunicar los resultados obtenidos por los alumnos.

Los colegios pueden ofrecer uno o dos grupos de asignaturas como cursos semestrales o trimestrales,
siempre que a cada uno de los cursos se destine un minimo de 50 horas lectivas. A excepcién de los cursos
de muestra de lenguas en el primer afo del PAI, el estudio de Adquisicién de Lenguas (o cursos en una
segunda lengua del grupo de Lengua y Literatura) debe ser continuo durante todo el aflo en cada afo del
PAI.
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Simultaneidad del aprendizaje y flexibilidad de los grupos de asignaturas

Flexibilidad de los grupos de asignaturas en el
cuarto y quinto afo del PAI

Siempre que sea posible, los colegios deben brindar a los alumnos la oportunidad de estudiar ocho grupos
de asignaturas en el cuarto y quinto afno del PAL. Si es mejor para los alumnos de estos dos anos estudiar
menos de ocho grupos de asignaturas, el colegio puede ofrecer cierta flexibilidad, siempre que se cumplan
las condiciones siguientes.

. Los alumnos deben tener la posibilidad de elegir cursos de al menos seis grupos de asignaturas, que
deben incluir:

- Lenguay Literatura

- Adquisicién de Lenguas (o un segundo curso de Lengua y Literatura, ensefiado en una lengua
diferente)

- Individuos y Sociedades
- Ciencias
- Matematicas
- Un grupo de asignaturas adicional (Artes, Disefio o Educacién Fisica y para la Salud)
. Estos seis grupos de asignaturas deben estudiarse de manera simultanea.
. En el cuarto y quinto aio del PAI, los grupos de asignaturas deben ensefarse de forma independiente.

En el quinto afo, los colegios pueden ofrecer a los alumnos la posibilidad de elegir asignaturas o disciplinas
distintas de las que estudiaron en el cuarto afo; por ejemplo, pueden estudiar un grupo de asignaturas
adicional diferente (Artes, Disefio o Educacion Fisica y para la Salud). Los logros de los alumnos que cursan
el quinto afo del PAl deben evaluarse con los criterios obligatorios especificos de cada asignatura. En el
caso de los alumnos que deseen obtener calificaciones finales validadas por el IB mediante las evaluaciones
electrdénicas del PAI, se recomienda destinar 70 horas lectivas a cada asignatura o disciplina estudiada en
cada uno de los dos ultimos afos del programa.

La eleccion de asignaturas por parte de los alumnos deberia reflejar sus planes para estudios posteriores e
incluir una preparacién adecuada para el PD o el COPIB, cuando corresponda.

46 El Programa de los Afos Intermedios: de los principios a la practica {9



Planificacién colaborativa del curriculo

Planificacion de un curriculo coherente

El curriculo coherente del PAI consta de tres componentes interrelacionados.

Curriculo
escrito
Curriculo Curriculo
evaluado ensenado
Figura 5
Modelo curricular

En el modelo curricular del programa todos los componentes tienen el mismo valor. En la figura 5, las
flechas de dos puntas indican que el desarrollo, laimplementacion y el seguimiento de los curriculos escrito,
evaluado y ensefiado conforman un proceso integrado. Los tres componentes se consideran de manera
interrelacionada durante todo el proceso de planificacion para el aprendizaje.

El curriculo escrito

El curriculo escrito es un conjunto de documentos formales y completos para todo el colegio, que la
institucion misma redacta y que describe lo que se ensefiard en cada asignatura segun las edades de los
alumnos. El PAl ofrece a los colegios un marco dentro del cual se espera que desarrollen su propio curriculo
escrito, tanto si incluye requisitos externos como si no. Se reconoce que muchos colegios no tendran
autonomia para decidir los contenidos especificos de las asignaturas. El desarrollo de los atributos del perfil
de la comunidad de aprendizaje del IB, la comprensién conceptual, la incorporacién de contextos globales y
las habilidades de Enfoques del aprendizaje conforman un proceso que realiza cada colegio.

El desarrollo curricular se centra en cuatro elementos principales:

. Conceptos clave y relacionados

. Contextos globales

. Habilidades de Enfoques del aprendizaje

. Objetivos especificos de los grupos de asignaturas

A partir de estos elementos y mediante la planificacién horizontal y vertical, se elaborardn documentos
tales como las descripciones generales de las asignaturas y los planificadores de las unidades. En el curriculo
escrito, los profesores del PAl pueden planificar actividades de servicio derivadas de la indagacién que
resulten interesantes y pertinentes para los alumnos.

d) ElPrograma de los Afos Intermedios: de los principios a la practica 47



Planificacion de un curriculo coherente

El curriculo ensenado

Los alumnos tienen creencias sobre como funciona el mundo que se basan en sus experiencias y
conocimientos previos. Esas creencias, modelos o construcciones se reconsideran y revisan a la luz de las
nuevas experiencias y el aprendizaje posterior. Los alumnos tratan de construir significado en relacién con
su vida y el mundo que los rodea, para lo cual continuamente crean, comprueban, confirman o modifican
modelos personales sobre el funcionamiento del mundo y sus valores personales.

Por lo tanto, el curriculo ensefiado del colegio debe hacer hincapié en la construccién de significado,
de modo que el aprendizaje tenga un propésito. Cuando se planifica la ensefanza de una determinada
asignatura como parte del PAI, es importante verificar los conocimientos que ya tienen los alumnos y
aportarles experiencias a través del curriculo que les ofrezcan oportunidades para comprobar y revisar sus
modelos, y establecer conexiones entre sus percepciones anteriores y actuales para que de esa manera
logren construir su propio significado. El PAl anima a los docentes a brindar a sus alumnos oportunidades
para que construyan significado y perfeccionen su comprension a través de la indagacioén estructurada.
Debido a que el proceso de aprendizaje implica comunicacién y colaboracién, dicha indagacién puede
llevarse a cabo de diversas formas: individualmente, en pareja o en grupo, dentro del aula y fuera de ella.

La forma en que el profesor organiza las experiencias nuevas y apoya las ideas de los alumnos sobre esas
experiencias es fundamental para el desarrollo conceptual. El PAl fomenta un desarrollo conceptual que
tiene lugar entre los grupos de asignaturas y fuera de ellos.

El curriculo evaluado

La evaluacién en el PAl proporciona a profesores y alumnos informacion fiable y vélida sobre el aprendizaje
de estos ultimos. El curriculo evaluado se integra con el escrito y el ensefiado, y se tiene en cuenta a lo
largo de los procesos relacionados con la planificacion para el aprendizaje. En el PAI, la evaluacién es
principalmente un proceso interno (que tiene lugar en el colegio). Los profesores de los Colegios del Mundo
del IB desarrollan, administran y ofrecen comentarios sobre las tareas de evaluacién que se ajustan a los
requisitos del programa (incluidos los criterios de evaluacién obligatorios). El IB valida los logros de los
alumnos en el Proyecto Personal mediante un proceso de moderacién externa. Las evaluaciones electrénicas
opcionales del PAl brindan a los alumnos oportunidades adicionales para demostrar su aprendizaje y recibir
calificaciones finales validadas por el IB.

El PAIl ofrece a los docentes ejemplos de una gama de estrategias y herramientas de evaluacion auténticas
y con propositos definidos que se centran en el aprendizaje. Dichas estrategias se comunican a través de
las guias de los grupos de asignaturas, los materiales de ayuda al profesor y los materiales de los talleres
de capacitacién profesional. Estas estrategias y herramientas pueden emplearse para disefiar tareas de
evaluacién que contribuyan al equilibrio y la integridad del curriculo.

En latabla 1 se resumen el propésito y el centro de la indagacién en el curriculo escrito, ensefiado y evaluado
en el PAIL
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Planificacién de un curriculo coherente

Curriculo Propdsito Centro de laindagacion
Escrito La identificaciéon de un marco de | ;Qué queremos aprender?
lo que vale la pena saber
Ensefado La teoria y la aplicacién de {Cudl es la mejor manera de
la ensefianza a través de la aprender?
indagacion
Evaluado La teoria y la aplicacién de una ¢{Cémo sabremos lo que hemos
evaluacion eficaz aprendido?

Tabla 1
Resumen del curriculo
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Planificacién colaborativa del curriculo

Planificacion curricular del colegio

Los colegios deben demostrar que todos los procesos de enseflanza y aprendizaje de los que son
responsables tienen como finalidad poner en practica el PAI. El programa deberia tener un impacto explicito
en todos los aspectos del funcionamiento de la comunidad escolar. Los colegios deben garantizar que la
experiencia de aprendizaje entre los alumnos del PAl sea coherente.

Para implementar el programa es necesario planificar el curriculo en el contexto de todo el colegio. La
planificacion curricular colaborativa requiere:

. El apoyo del equipo de direccion
. Tiempo para reunirse, intercambiar ideas, planificar y reflexionar juntos
. El compromiso de planificar en equipos por asignatura y en equipos flexibles conformados por los

profesores de los distintos cursos o aflos

. Oportunidades de desarrollo profesional que permitan a todos los docentes profundizar la
comprensién de las necesidades de sus asignaturas, de Enfoques del aprendizaje y de los contextos
globales

A los efectos de la implementacién eficaz del programa se considera que la planificacion del curriculo tiene
componentes verticales y horizontales. Gracias a la planificacion vertical y horizontal, los profesores podran
elaborar unidades del PAl interdisciplinarias o basadas en asignaturas individuales dentro de un marco
curricular que abarca todo el colegio.

La identidad de un colegio se refleja en su curriculo escrito. Un curriculo escrito que incorpore actividades
cocurriculares reflejara mejor una vision holistica de los valores y principios de la institucién. (No obstante,
las actividades cocurriculares no forman parte del modelo del programa'y las horas que se le dedican no se
suman al niumero de horas lectivas requerido para cada grupo de asignaturas.)

La planificacion colaborativa de los elementos cocurriculares —tales como educacién para la ciudadania,
actividades de aventura al aire libre, educacién experiencial y servicio a la comunidad— contribuye a la
elaboracién de un curriculo que refleje y sustente la identidad del colegio.

Tiempo para reuniones

Los colegios deben asignar tiempo para las reuniones de planificacién colaborativa. En los colegios
que ofrecen el PAI, el tiempo dedicado a la celebracién de reuniones es fundamental, y estas deben
administrarse de manera sistematica y eficaz, ademas de contar con la participacién de todos los profesores.
Estas reuniones deben utilizarse para desarrollar la articulacion vertical y horizontal del curriculo en todos
los afos y entre ellos, asi como en todos los grupos de asignaturas y entre ellos. Asimismo, se deben discutir
y planificar las habilidades de Enfoques del aprendizaje, y también debe considerarse cudles seran los
conceptos clave y los contextos globales que se usaran en todos los afios. Se recomienda la practica de
redactar las planificaciones de las unidades en equipos.
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Planificacién curricular del colegio

Planificacion vertical

La finalidad de la planificacidn vertical es establecer una secuencia en el aprendizaje que garantice la
continuidad y la progresién desde el primer al quinto aflo del programa, e incluso para los futuros estudios
de los alumnos.

Planificacion horizontal

Para explorar a fondo los contenidos de las asignaturas mediante el uso de conceptos clave y contextos
globales es fundamental que la planificacién y la ensefianza se realicen en colaboracién, de modo que
los profesores puedan intercambiar pareceres regularmente acerca de los contenidos y la pedagogia. La
planificacion horizontal implica que los profesores de un mismo afo consideren juntos las distintas areas
disciplinarias y la relacién entre ellas para planificar el alcance del aprendizaje en un determinado afio.

Desarrollo del curriculo escrito en grupos de
colegios

En los colegios que forman parte de un grupo, como los distritos escolares o las fundaciones, parte de la
planificacién del curriculo escrito de todo el grupo podria venirles ya determinada. Si este es el caso, es
importante tener en cuenta la necesidad de que los profesores se hagan responsables en cierta medida del
curriculo escrito en el PAL Sin el compromiso de los profesores a la hora de planificar y elaborar las unidades
de trabajo, la enseflanza perdera el grado de profundidad de la compresiéon conceptual y la indagaciéon
que es fundamental en el programa. Asimismo, los profesores tendran que dar ejemplo de indagacién y
reflexién ante sus alumnos, lo cual surge de su propio compromiso con la planificacion de las unidades.

Si bien es posible que la planificacion vertical de las habilidades de Enfoques del aprendizaje se realice a un
nivel que esté por encima de los colegios individuales, las planificaciones de las unidades y las descripciones
generales de los grupos de asignaturas deben ser elaboradas por los profesores de las distintas asignaturas.

Los profesores como miembros de la comunidad de
aprendizaje

Para muchos profesores, los procesos descritos anteriormente serdn nuevos y supondrdn un proceso de
aprendizaje que se iniciard cuando comiencen a impartir el PAL. Al igual que los alumnos, los profesores
tienen distintas formas de aprender. Algunos se sentirdn comodos elaborando las unidades individualmente
0 en sus equipos. Otros querran utilizar modelos (que podrian incluir hasta la planificacién de las clases) para
probarlos en clase. No hay una forma “correcta” de abordar el proceso de aprendizaje. No obstante, sea cual
sea el enfoque que adopten los profesores, la finalidad es que estén capacitados para usar su creatividad y
profesionalidad en el desarrollo de unidades del PAI que estimulen a los alumnos a aprender la esencia de la
disciplina al tiempo que los lleven a interesarse por el mundo que los rodea.
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Planificacién colaborativa del curriculo

Planificacion del aprendizaje interdisciplinario

La planificacién colaborativa, orientada a integrar los contextos globales y los conceptos clave con los
contenidos de las asignaturas, puede posibilitar que dos o mds asignaturas se combinen para servir de
base a la indagacion. Al identificar los contenidos, las habilidades y los conceptos complementarios, los
profesores de esas asignaturas podran planificar unidades del PAl que aborden cuestiones comunes del
mundo real.

El aprendizaje interdisciplinario puede tener lugar entre diferentes grupos de asignaturas, asi como
entre distintas disciplinas dentro de un mismo grupo de asignaturas. Este tipo de aprendizaje da lugar a
perspectivas mas amplias acerca de cuestiones complejas y fomenta niveles mas profundos de andlisis
y sintesis. Las conexiones interdisciplinarias deben ser significativas. Todos los profesores del PAl son
responsables de promover la comprension interdisciplinaria.

En el PAI, el aprendizaje interdisciplinario generalmente se define como el proceso mediante el cual los
alumnos llegan a comprender conjuntos de conocimientos y modos de pensar de dos o mas disciplinas o
grupos de asignaturas y los integran para lograr una nueva comprension.

Los colegios que ofrecen el PAl tienen la responsabilidad de hacer que, en cada aflo del programa, los
alumnos trabajen como minimo en una unidad interdisciplinaria planificada de manera colaborativa que
incluya mas de un grupo de asignaturas.

El propdsito del aprendizaje interdisciplinario en el PAl es dar lugar a la comprension interdisciplinaria.
Los alumnos demuestran la comprensién interdisciplinaria de un tema en particular cuando pueden
integrar conceptos, métodos o formas de comunicacién de dos o mas disciplinas o areas de conocimientos
establecidas para explicar un fendmeno, resolver un problema, crear un producto o plantear nuevas
preguntas de formas que dificilmente habrian sido posibles mediante una sola disciplina.

Perspectiva Perspectiva

disciplinaria 1 disciplinaria 2

Figura 6
Comprension interdisciplinaria

De esta definicién se desprenden las tres caracteristicas fundamentales del aprendizaje interdisciplinario,
que determinan el disefio de la ensefianza interdisciplinaria y la evaluacién de los trabajos de los alumnos
en el PAL. Este tipo de aprendizaje tiene un fin determinado, se basa en las disciplinas y es integrador (véase
la figura 7).
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Planificacién del aprendizaje interdisciplinario

Tiene un fin
determinado

Se basa en las

Es integrador o
disciplinas

Figura7
Caracteristicas fundamentales del aprendizaje interdisciplinario

La complejidad de la vida real requiere perspectivas interdisciplinarias que ayuden a los alumnos a:

. Abordar los sesgos y considerar diversas interpretaciones y puntos de vista

. Incorporar sus intereses personales e incrementar la motivacién para el aprendizaje

. Ser mas conscientes de las circunstancias que tienen un impacto personal

. Desarrollar habilidades de pensamiento critico y conceptual mediante la obtencién y evaluacion

de datos pertinentes, el andlisis de alternativas, la consideracion de las posibles consecuencias y la
extraccién de conclusiones

. Actuar de forma adecuada segun su edad y desarrollar actitudes que los conduzcan a actuar de modo
responsable como ciudadanos de comunidades locales, nacionales y globales

Para obtener mas informacion sobre la ensefanza interdisciplinaria, los colegios deben consultar
la publicacién del IB titulada Promocidn de la ensefianza y el aprendizaje interdisciplinarios en el PAI (julio
de 2014).
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Planificacién colaborativa del curriculo

Documentacion del curriculo del PAI

La elaboracién del curriculo escrito para un colegio es un proceso exhaustivo e iterativo que se debe llevar
a cabo mediante el uso de una serie de documentos coherentes en niveles apropiados. Los documentos se
presentan en cierto orden jerdrquico, aunque la informacién que se ofrece en uno puede servir de base a
otro. Constituyen documentos de trabajo sujetos a constante reiteracion y revisién. Por ejemplo, el proceso
de planificacion de unidades puede conducir a los profesores a identificar diferentes conceptos que se
habran de explorar o habilidades de Enfoques del aprendizaje adicionales que los alumnos podran aprender
y practicar.

La documentacion necesaria para el curriculo escrito del PAl es la siguiente:

. Planificaciones de unidades
. Descripciones generales de los grupos de asignaturas
. Planificacion de Enfoques del aprendizaje

Planificaciones de unidades

Los profesores crean las planificaciones de las unidades del PAl sobre la base de los componentes
obligatorios y el proceso de planificacion. Si bien no es obligatorio elaborar planificaciones de clases
asociadas con cada unidad, muchos docentes consideran que es una practica Util. En esta guia se describe
el proceso de planificacion de unidades en detalle (en la seccidn titulada “Elaboracién de unidades del PAI"),
y en el material de ayuda al profesor para cada grupo de asignaturas se ofrecen ejemplos preparados en
colaboracioén con algunos Colegios del Mundo del IB.

Descripciones generales de los grupos de asignaturas

La descripcién general del grupo de asignaturas plasma la planificacion vertical y horizontal, y documenta el
curriculo escrito del grupo en todos los aflos del programa. Incluye el titulo de la unidad, los conceptos clave
y relacionados, el contexto global, el enunciado de la indagacion, los objetivos especificos, las habilidades
de Enfoques del aprendizaje y los contenidos.

Titulo Concepto | Concepto(s) Contexto | Enunciado Objetivos Habilidades | Contenidos
dela clave relacionado(s) | global dela especificos | de Enfoques | (temas,
unidad indagacion del conocimientos,

aprendizaje | habilidades)
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Estas descripciones generales permiten a los profesores y a los miembros del equipo de direccion reflexionar
sobre la articulacion vertical del curriculo escrito. Por medio de la planificacidon colaborativa, los colegios
deben, a lo largo de los aflos de implementacion del programa, garantizar que el curriculo haya:

. Incluido todos los conceptos clave obligatorios

. Abordado todos los conceptos relacionados

. Explorado toda la gama de contextos globales del PAI

. Desarrollado adecuadamente todas las categorias de las habilidades de Enfoques del aprendizaje

. Ofrecido a los alumnos la oportunidad de alcanzar todos los objetivos especificos del grupo de
asignaturas de manera equilibrada

Esta reflexion puede conducir a la modificacion de unidades y de los planes para Enfoques del aprendizaje.

Las descripciones generales de los grupos de asignaturas también pueden ofrecer una perspectiva
horizontal, lo que permite a los profesores reflexionar sobre:

. Los conceptos o contextos comunes entre los grupos de asignaturas de un determinado afio que
podrian servir de base al aprendizaje interdisciplinario

. El alcance y la variedad de los conceptos clave, los contextos globales y las habilidades de Enfoques
del aprendizaje en un determinado afo

Los colegios pueden ajustar las descripciones generales para agregar informacion que pueda resultar de
utilidad, como, por ejemplo, requisitos y normas locales, estatales o nacionales. Las descripciones generales
también pueden ofrecer un registro del modo en que el colegio organiza cada grupo de asignaturas por
medio de programas de estudio en diversas asignaturas y disciplinas.

Planificacion de Enfoques del aprendizaje

Utilizando el marco de habilidades de Enfoques del aprendizaje, los profesores pueden establecer la
progresién de las habilidades que habran de ensefarse y evaluarse de manera formativa en las distintas
etapas del programa. En el Material de ayuda al profesor de Enfoques del aprendizaje (agosto de 2014) pueden
encontrarse ejemplos de la planificacion relativa a estas habilidades.

Revision del curriculo escrito

Los colegios deben establecer los sistemas necesarios para la revision periddica del curriculo escrito,
incluidas las unidades de trabajo y la planificaciéon de Enfoques del aprendizaje, mediante la reflexién sobre
las descripciones generales de los grupos de asignaturas.

Cuando sellevaacabo esta revisién, los colegios deben velar por mantener una correspondenciay coherencia
continuas. Asimismo, cuando el IB publica nuevas versiones de las guias de los grupos de asignaturas del
PAIl, deberan garantizar que los profesores revisen los contenidos especificos de sus asignaturas en funcién
de los cambios que hayan sufrido los objetivos. Siempre que sea posible, los colegios deben hacer coincidir
sus ciclos de revision curricular con los ciclos de revision de las asignaturas del programa.

Si el colegio no tiene el espaiol, el francés o el inglés como lengua de instruccién, debera desarrollar
estrategias para garantizar que todos los profesores tengan acceso a la informacion contenida en las
publicaciones vigentes del IB.
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Planificador de unidades del PAI

En el contexto del curriculo del PAI, una unidad puede definirse como un periodo de estudio que concluye
con una evaluacion sumativa. En esta seccidn se describe el proceso de planificacion de unidades basadas
en la indagacion para las distintas asignaturas (aprendizaje disciplinario) mediante el uso del planificador de
unidades del PAI.

La elaboracién de una unidad comprende tres aspectos: el establecimiento del propdsito; la determinacion
del proceso de enseflanza y aprendizaje a través de la indagacion; y la reflexién sobre la planificacion,
el proceso y el impacto de la indagacion. Estos aspectos se desarrollan incorporando elementos de
“planificacion inversa” (Wiggins y McTighe, 2005) en un contexto del PAI. La relacién entre estos aspectos
de la ensefanzay el aprendizaje es dindmica, y cualquiera de ellos puede ofrecer a los docentes el punto de
partida para la planificacidn. Al planificar el curriculo, los profesores generalmente recorren los tres aspectos
—indagacion, accion y reflexion—, que, como se indica en la figura 8, son iterativos y se interrelacionan de
manera no lineal.

4 )

Indagacion <EEEE)  Accidn

Reflexion

Figura 8
Aspectos dindmicos de la elaboracion de una unidad del PAI

Las planificaciones de unidades son un componente esencial del curriculo escrito del programa y deben
incluir los elementos que se sefalan a continuacion.

Indagacidn: establecimiento del proposito de la unidad
. Conceptos clave y relacionados

. Contextos globales

. Enunciado de la indagacién

. Preguntas de indagacién

. Objetivos especificos del grupo de asignaturas
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. Evaluacién sumativa
. Enfoques del aprendizaje

Accién: enseilanza y aprendizaje a través de la indagacion

. Contenidos (seleccionados u obligatorios)

. Descripcién del proceso de aprendizaje
- Experiencias de aprendizaje y estrategias de enseflanza
- Evaluacion formativa
- Diferenciacion

. Recursos

Reflexion: consideracion de la planificacion, el proceso y el impacto de la indagacion

. Antes de ensenar la unidad
. Mientras se ensefa la unidad
. Después de ensefar la unidad

Cuando los profesores planifican las unidades del PAl pueden empezar por reflexionar sobre las unidades
de trabajo elaboradas anteriormente, los contenidos obligatorios, una estrategia de enseffanza que ha dado
buenos resultados, una evaluacidon sumativa eficaz o una habilidad importante de Enfoques del aprendizaje.
Tomando cualquiera de estos aspectos como punto de partida, pueden emplear el planificador de unidades
para ampliar y coordinar sus ideas sobre el modo de desarrollar las habilidades y la comprensién de los
alumnos, asi como la forma de alcanzar los objetivos generales y especificos del grupo de asignaturas.

El proceso de planificacion de unidades del PAl permite a los docentes avanzar de manera colaborativa hacia
un solido curriculo escrito, ensefiado y evaluado. Muchos profesores encuentran util emplear el planificador
de unidades como organizador para elaborar planificaciones de clase mas detalladas tomando en cuenta
los requisitos y las practicas docentes locales. Los colegios deben utilizar este proceso de planificacion de
unidades pero pueden adaptar el formato especifico de modo que se ajuste a sus necesidades y promueva
una ensenanza y un aprendizaje eficaces en diversos contextos locales y nacionales.
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Elaboracion de unidades del PAI

Indagacion: establecimiento del propdsito de la
unidad

En la secciéon “Indagacién” del planificador del PAIl se establece el propdsito de la unidad a fin de garantizar
la coherencia con la filosofia y los requisitos del programa. Los componentes de esta seccién son: conceptos,
contextos globales, enunciado de la indagacion, preguntas de indagacion, objetivos especificos del grupo
de asignaturas, evaluacién sumativa y Enfoques del aprendizaje.

Conceptos

Conceptos clave

En el curriculo del PAI se exploran los 16 conceptos clave presentados en la tabla 2, que se toman de los
ocho grupos de asignaturas del programa pero que representan una comprension que no se limita a ellos.

Cambio Comunicacion Comunidades Conexiones
Creatividad Cultura Desarrollo Estética
Forma Identidad Interacciones globales Légica
Perspectiva Relaciones Sistemas Tiempo, lugar y espacio
Tabla 2
Conceptos clave del PAI

Los profesores utilizan los conceptos clave de su propio grupo de asignaturas —asi como los de otros
grupos de asignaturas— para planificar las unidades de indagacién disciplinarias e interdisciplinarias, y
eligen uno que impulsara el desarrollo de cada unidad.

Las siguientes descripciones generales se aplican a todos los grupos de asignaturas, y en la guia de cada
grupo se sugiere la comprensién especifica correspondiente. Estos conceptos no son “clave” solo por ser
importantes sino porque permiten acceder a un conjunto de conocimientos a través de una indagacién
estructurada y continua. No implican ningun tipo de limite en cuanto a la amplitud del conocimiento o la
profundidad de lacomprensién, y, por tanto, posibilitan ese acceso a todos los alumnos, independientemente
de las aptitudes o capacidades individuales.

Laindagacién de los conceptos clave del PAl favorece el desarrollo del significado de estas ideas importantes,
y el debate sobre el mismo.

. La estética trata sobre las caracteristicas, la creacidn, el significado y la percepcién de la belleza y el
gusto. El estudio de la estética desarrolla las habilidades necesarias para el andlisis y la apreciacién
critica del arte, la cultura y la naturaleza.

. El cambio es la conversién, la transformacién o el paso de una forma, un estado o un valor a otros. La
indagacién del concepto de cambio implica la comprensién y evaluacién de las causas, los procesos y
las consecuencias.
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. La comunicacidn es el intercambio o la transferencia de signos, datos, ideas y simbolos. Para que
tenga lugar, se requiere un emisor, un mensaje y un receptor, e implica el acto de trasmitir informacion
o significado. La comunicacion eficaz requiere un “lenguaje” comun, que puede ser escrito, oral o no
verbal.

. Las comunidades son grupos que viven en proximidad, ya sea en el tiempo, en el espacio o por su
relacién. Incluyen, por ejemplo, grupos de personas que comparten ciertas caracteristicas, creencias o
valores, asi como grupos de organismos interdependientes que conviven en un habitat determinado.

. Las conexiones son vinculos, nexos y relaciones entre las personas, los objetos, los organismos o las
ideas.
. La creatividad es el proceso de generar ideas novedosas y considerar las ideas ya existentes desde

nuevos puntos de vista. Incluye la capacidad de reconocer el valor de las ideas cuando se desarrollan
respuestas innovadoras ante los diversos problemas, y puede observarse tanto en el proceso como en
los resultados, los productos o las soluciones.

. La cultura comprende una variedad de creencias, valores, intereses, actitudes, productos, formas de
conocimiento y patrones de conducta aprendidos y compartidos que son creados por las comunidades
humanas. El concepto de cultura es dindmico y organico.

. El desarrollo es el acto o el proceso de crecimiento, progreso o evolucién, que a veces tiene lugar
mediante mejoras iterativas.

. La forma es la configuraciéon y la estructura subyacente de una entidad u obra, e incluye su
organizacion, caracteristicas esenciales y aspecto externo.

. El concepto de interacciones globales se centra en las conexiones entre los individuos y las
comunidades, asi como en sus relaciones con los entornos construidos y naturales, desde la
perspectiva del mundo en su conjunto.

. La identidad es el estado o el hecho de ser lo mismo. Se refiere a las caracteristicas particulares que
distinguen a los individuos, los grupos, las cosas, las eras, los lugares, los simbolos y los estilos. Puede
observarse, construirse, afirmarse y configurarse por la influencia de factores externos e internos.

. La logica es un método de razonamiento y un sistema de principios utilizado para construir
argumentos y alcanzar conclusiones.

. La perspectiva es la posicion desde la que observamos situaciones, objetos, datos, ideas y opiniones.
Puede asociarse con individuos, grupos, culturas o disciplinas. Las distintas perspectivas a menudo
dan lugar a diversas representaciones e interpretaciones.

. Las relaciones son las conexiones y asociaciones entre las propiedades, los objetos, las personas y
las ideas, incluidas las conexiones de la comunidad humana con el mundo en el que vivimos. Todo
cambio en una relacién acarrea consecuencias, algunas de las cuales pueden ser de alcance reducido,
mientras que otras pueden tener un alcance mucho mayor, llegando a afectar a grandes redes y
sistemas, como las sociedades humanas y el ecosistema planetario.

. El concepto de tiempo, lugar y espacio comprende estos tres elementos que estan intrinsecamente
unidos, y se refiere a la posicién absoluta o relativa de las personas, los objetos y las ideas. Se centra en
el modo en que construimos y utilizamos nuestra comprension de la ubicacion (“donde” y “cuando”).

. Los sistemas son conjuntos de componentes interdependientes o que interactdan. Proporcionan
una estructura y un orden en los entornos humanos, naturales y construidos, y pueden ser estaticos o
dinamicos, simples o complejos.
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Conceptos relacionados

En las guias de las asignaturas figuran los conceptos relacionados y sus definiciones, junto con ejemplos
del modo en que se utilizan para elaborar las unidades del PAI. Los profesores pueden agregar conceptos
relacionados que se ajusten a las necesidades de los alumnos y a los requisitos de los curriculos locales
o nacionales. Para cada unidad, los profesores eligen uno o mas conceptos relacionados que amplien el
aprendizaje, profundicen la comprensién u ofrezcan otra perspectiva que permita entender un determinado
concepto clave.

Uso de los conceptos clave y relacionados

Dado que los conceptos clave y relacionados describen las ideas mdas importantes que se ensefian en la
asignatura, los profesores pueden utilizarlos como marco para la articulacién vertical del curriculo. Por
ejemplo, pueden empezar por determinar qué conceptos clave y relacionados se abordaran en cada afio
del programa, para luego planificar el desarrollo de los mismos con respecto a los objetivos especificos
del grupo de asignaturas. También pueden comenzar por el desarrollo de la comprensién de los objetivos
especificos del grupo de asignaturas a lo largo de los aflos que dura el programa, para luego determinar
cudles seran los conceptos clave y relacionados que se trataran en las unidades concretas.

Cuando se planifica una unidad de trabajo y se determina la comprensidn conceptual que los alumnos
exploraran en el marco de la unidad, es importante tener en cuenta los siguientes puntos.

. Los alumnos necesitan multiples oportunidades para explorar los conceptos elegidos para cada
asignatura o disciplina. Deben realizar indagaciones significativas de todos los conceptos clave y
relacionados correspondientes a cada grupo de asignaturas al menos una vez en el transcurso del PAI.

. En el transcurso del programa, los alumnos deben desarrollar una comprensién de los conceptos clave
y relacionados con niveles de sofisticacion y abstraccion cada vez mayores.

. Las evaluaciones sumativas deben ofrecer a los alumnos oportunidades para alcanzar los niveles de
logro mas altos con respecto a sus conocimientos y comprensién conceptuales.

. Los conceptos relacionados pueden poseer distintos niveles de abstraccion y especificidad
disciplinaria (Erickson, 2008). En algunos casos, los conceptos clave pueden funcionar como conceptos
relacionados. Por ejemplo, en una unidad titulada “En los organismos complejos, el equilibrio requiere
la interaccién eficaz de los sistemas”, los conceptos relacionados de equilibrio e interaccion aportan
profundidad disciplinaria al concepto clave de sistemas, ademas de permitir una comprensiéon mas
profunda de la asignatura.

Contextos globales

En el PAI, la ensefianza y el aprendizaje conllevan la comprensién de los conceptos en contexto. Los
contextos globales proporcionan un lenguaje comun que facilita un aprendizaje contextual sélido al
permitir que se identifiquen situaciones, acontecimientos o circunstancias especificos que ofrecen
perspectivas mas concretas para la ensefianza y el aprendizaje. A la hora de seleccionar un contexto global
para el aprendizaje, los profesores responden a las siguientes preguntas.

. {Por qué llevamos adelante esta indagacion?
. ¢Por qué estos conceptos son importantes?
. {Por qué es importante que yo comprenda?
. {Por qué la gente se interesa por este tema?

Los contextos globales del PAI, ilustrados en la figura 9, proporcionan puntos de partida comunes para
realizar indagaciones respecto a lo que implica la mentalidad internacional, y ofrecen un marco para un
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curriculo que fomenta el plurilingliismo, el entendimiento intercultural y el compromiso global. Estos
contextos se basan en los temas de importancia global que estructuran la ensefanza y el aprendizaje en el
PEP, y ponen de relieve la pertinencia que dichos temas tienen para los alumnos adolescentes.

|dentidades y
relaciones

Orientacion en
el espacioy el
tiempo

[ Equidad y
desarrollo

Expresion
personal y
cultural

Globalizaciony
sustentabilidad

Innovacion

cientificay
técnica
L;\>\_jf:>?*§y |y 4
Figura9

Contextos globales del PAI

Estos y otros contextos para la ensefianza y el aprendizaje inspiran exploraciones sobre la condicién que nos
une como seres humanos y la responsabilidad que compartimos de velar por el planeta. Invitan a la reflexién
sobre las comunidades locales, nacionales y globales, asi como sobre los problemas y las inquietudes reales
de los alumnos de entre 11 y 16 aflos de edad. Para cada unidad del PAI, los profesores deben elegir un
contexto global que defina una éptica para la ensefanza y el aprendizaje significativos en un programa
de educacién internacional. En el transcurso de sus estudios los alumnos deben trabajar los seis contextos
globales.

En la tabla 3 se explican estos contextos y se presentan algunas de las numerosas exploraciones a que
pueden dar lugar.
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Contexto global

Pregunta(s) y descripcion

Posibles exploraciones

Identidadesy
relaciones

{Quién soy? ;Quiénes somos?

Los alumnos exploraran la identidad;
las creencias y los valores; la salud
personal, fisica, mental, social y
espiritual; las relaciones humanas,
incluidas nuestras familias, amigos,
comunidades y culturas; lo que
significa ser un ser humano.

Exploraciones que se pueden realizar:

. Competencia y cooperacion;
equipos, afiliacion y liderazgo

. Formacién de la identidad,
autoestima, estatus, roles y
modelos de conducta

. Eficacia y autonomia personales;
actitudes, motivaciones,
independencia; felicidad y buen
vivir

. Desarrollo fisico, psicolégico
y social; transiciones; salud y
bienestar; estilos de vida

. Naturaleza y dignidad

humanas; razonamiento moral
y valoracion ética; conciencia'y
mente

Orientacién en el
espacio y el tiempo

{Qué significan “donde” y “cuando”?

Los alumnos exploraran historias
personales; hogares y viajes; puntos
de inflexion en las sociedades
humanas; descubrimientos;
exploraciones y migraciones de los
seres humanos; las relaciones y la
interconexién entre los individuos y
las civilizaciones desde perspectivas
personales, locales y globales.

Exploraciones que se pueden realizar:

. Civilizaciones e historias

sociales, patrimonio;
peregrinaje, migracion,
desplazamiento e intercambio

. Epocas, eras, puntos de
inflexién y la “Gran Historia”

. Escala, duracion, frecuenciay
variabilidad

. Pueblos, fronteras, intercambio

e interaccion

. Recursos y paisajes naturales y
humanos

. Evolucion, limitaciones y
adaptacién
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Contexto global

Pregunta(s) y descripcion

Posibles exploraciones

Expresién personal y
cultural

(Cudles son las caracteristicas y el
proposito de la expresion creativa?

Los alumnos exploraran los
modos en que descubrimos

y expresamos nuestras ideas,
sentimientos, naturaleza, cultura,
creencias y valores; los modos

en que reflexionamos sobre
nuestra creatividad, la ampliamos
y la disfrutamos; la forma en que
apreciamos el valor estético de las
cosas.

Exploraciones que se pueden realizar:

. Valor artistico, destreza,
creacion, belleza

. Productos, sistemas e
instituciones

. Construcciones sociales de la
realidad; filosofias y modos de
vida; sistemas de creencias;
rituales y juegos

. Capacidad critica, lenguas y
sistemas linglisticos; historias
de ideas, campos y disciplinas;
andlisis y argumento

. Metacognicion y pensamiento
abstracto
. Espiritu emprendedor, practica

y competencia

Innovacion cientifica
y técnica

{Cémo entendemos el mundo en que
vivimos?

Los alumnos exploraran el mundo
natural y sus leyes; la interaccion
entre las personas y el mundo
natural; el modo en que los seres
humanos usan su comprensién de los
principios cientificos; el impacto de
los avances cientificos y tecnoldgicos
en las comunidades y los entornos;
el impacto de los entornos en la
actividad de los seres humanos; el
modo en que los seres humanos
adaptamos los entornos a nuestras
necesidades.

Exploraciones que se pueden realizar:

. Sistemas, modelos, métodos;
productos, procesos y
soluciones

. Adaptacion, ingenio y progreso

. Oportunidad, riesgo,
consecuenciasy
responsabilidad

. Modernizacion, industrializacién
eingenieria

. Vida digital, entornos virtuales y
la era de la informacién

. La revolucién biolégica

. Descubrimientos, principios y

problemas matematicos
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Contexto global Pregunta(s) y descripcion Posibles exploraciones
Globalizaciény {Como estan conectadas todas las Exploraciones que se pueden realizar:
sustentabilidad cosas? -
. Mercados, productos basicos y

Los alumnos exploraran la comercializacion

interconexion de los sistemas creados | ., Impacto de la actividad de los

por el ser humano y las comunidades; seres humanos en el medio

la relacion entre los procesos ambiente

locales y globales; el modo en que
las experiencias locales reflejan
las globales; las oportunidades y

. Aspectos comunes, diversidad e
interconexion

tensiones que ofrece la interconexion | * Consumo, conservaa?n,
mundial; el impacto de la toma de recursos naturales y bienes
decisiones en los seres humanos y el publicos
medio ambiente. . Poblacion y demografia

. Infraestructura, estrategia 'y

planificacion urbanas

Equidad y desarrollo {Qué consecuencias tiene el hecho de | Exploraciones que se pueden realizar:
pertenecer a la comunidad humana?

. Democracia, politica, gobiernoy
Los alumnos explorardn derechos sociedad civil
y responsabilidades; la relacion . Desigualdad, diferencia e
entre las comunidades; el hecho inclusion
de compartir recursos finitos con .
P ) . Capacidad y desarrollo
otras personas y otros seres vivos; la
) ; humanos; emprendedores
igualdad de oportunidades; la pazy la .
o . sociales
resolucion de conflictos. N
. Derechos, leyes, responsabilidad
civica y esfera publica
. Justicia, paz y gestion de
conflictos

. Poder y privilegio
. Autoridad, seguridad y libertad

. Imaginacion de un futuro
esperanzador

Tabla 3
Contextos globales y exploraciones

El contexto global seleccionado servird de base a las preguntas que profesores y alumnos plantearan a
lo largo de la unidad. No obstante, muchas exploraciones de contextos globales estan estrechamente
relacionadas, y en el curso de la unidad también se pueden fomentar, desarrollar y considerar preguntas
referidas a otros contextos globales.

La indagacién de los contenidos de las asignaturas a través de un contexto global permite a los alumnos
lograr una comprensién mas profunda tanto de la asignatura como de su aplicaciéon en el mundo real. La
repeticién del ciclo de indagacion, accién y reflexion contribuye a que pasen del conocimiento académico
a la comprensién practica, desarrollando asi actitudes positivas hacia el aprendizaje y un sentido de
responsabilidad personal y social.
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Enunciado de la indagacién

Para redactar un enunciado de la indagacién significativo que los alumnos puedan comprender, los
profesores combinan un concepto clave, uno o mas conceptos relacionados y un contexto global para
la unidad. Dicho enunciado expresa la relacion entre los conceptos y el contexto, y representa una idea
transferible que se sustenta en contenidos facticos. El enunciado de la indagacion facilita el pensamiento
sinérgico, ya que sintetiza los niveles facticos y conceptuales de los procesos mentales dando asi lugar a
un mayor impacto en el desarrollo cognitivo que cualquiera de los dos niveles de pensamiento por si solos
(Erickson, 2007; Marzano, 2009).

El enunciado de la indagacion:

. Representa una comprensién conceptual contextualizada.
. Describe una relacién compleja que merece ser objeto de indagacion.
. Explica claramente qué deben comprender los alumnos y por qué esa comprension es significativa.

"o

. Puede matizarse empleando ciertos modificadores en su redaccion (por ejemplo, “a menudo”, “podria”,
“puede”) si no es verdadero en todas las situaciones pero aun asi expresa una idea importante.

. Puede formularse con distintos niveles de especificidad.

Para concretar y centrar mas los enunciados muy amplios y adaptarlos a las edades de los alumnos,
los profesores pueden plantearse las siguientes preguntas: “;Por qué/cémo tiene lugar esta relacién o
principio?” y “;Cudles son las consecuencias de esta comprensiéon?”. Sin embargo, el enunciado de la
indagacién tampoco debe ser tan especifico que no sea posible transferirlo fuera de los contenidos de la
unidad.

Preguntas de indagacion

Las preguntas de indagacién se inspiran en el enunciado de la indagacién y derivan de él. Profesores y
alumnos las formulan con el fin de explorar el enunciado en mayor detalle. Los alumnos pueden redactar
sus propias preguntas de formas que satisfagan su curiosidad y profundicen la comprension. Los distintos
aspectos de los objetivos especificos de las asignaturas también pueden resultar de utilidad a la hora de
formular estas preguntas.

Las preguntas de indagacién enmarcan las unidades de estudio y determinan su alcance, ademas de
contribuir a ofrecer andamiajes para que los alumnos logren alcanzar los objetivos propuestos. A medida
que se desarrolla una unidad, tanto profesores como alumnos pueden formular preguntas adicionales para
explorar.

En la tabla 4 se enumeran algunas de las caracteristicas de las preguntas facticas, conceptuales y debatibles
que se pueden considerar a la hora de planificar las unidades del PAI.
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Preguntas facticas Preguntas conceptuales Preguntas debatibles
. Se basan en conocimientos | - Permiten la exploracién . Permiten el uso de datos
o datos. de ideas importantes que y conceptos para debatir
. Son impulsadas por los conectan los datos y los una posicion.
contenidos. temas. . Promueven la discusion.
. Se relacionan con las . Ponen de relieve . Exploran ideas y
habilidades. oportunidades para cuestiones importantes
. Se sustentan en pruebas. comparary contrastar. desde multiples
Pueden utilizarse para . Exploran contradicciones. perspectivas.
explorar la terminologia . Conducen auna . Pueden ponerse en tela de
empleada en el enunciado comprension disciplinaria juicio.
de la indagacion. e interdisciplinaria mas . Presentan tension.
. ' rofunda.
. Con frecuencia se refieren P . Pueden ser
a temas de actualidad. : Fomentan la transferencia deliberadamente
+  Fadilitan la comprensiony a situaciones, cuestiones, polémicas.
ideas y contextos que . L
se prestan a ser recordadas i . Estimulan la sintesis y la
. . pueden ser mas o menos .
en otras situaciones. } evaluacion.
conocidos.
. Estimulan el andlisis y la
aplicacién.
Tabla 4

Caracteristicas de las preguntas fdcticas, conceptuales y debatibles

Objetivos especificos de los grupos de asignaturas

Los marcos de los grupos de asignaturas del PAl comprenden objetivos generales y especificos. Los objetivos
generales formulan lo que se espera que el profesor ensefie y lo que el alumno podra experimentar y
aprender durante el curso. Los objetivos especificos formulan los fines concretos que se persiguen con
el aprendizaje de la asignatura. Establecen lo que el alumno serd capaz de hacer como resultado de
haber estudiado la asignatura. Cada objetivo especifico consta de varios aspectos o indicadores de las
expectativas de aprendizaje.

Los objetivos especificos de cada grupo de asignaturas representan el uso de los conocimientos, la
comprension y las habilidades que se deben ensefar, y engloban las dimensiones factica, conceptual,
procedimental y metacognitiva del conocimiento. Los objetivos especificos del PAIl reflejan los atributos del
perfil de la comunidad de aprendizaje del IB y ofrecen oportunidades para desarrollarlos.

Los objetivos especificos correspondientes al primer, tercer y quinto afo del programa se establecen en las
guias de las asignaturas, y su uso es obligatorio.

Evaluacion sumativa

Las tareas de evaluacién sumativa deben vincularse directamente con el enunciado de la indagacién y
permitir que los alumnos demuestren sus conocimientos, comprension y habilidades. Al planificar estas
evaluaciones del aprendizaje, los profesores deberian plantearse las siguientes preguntas:

. {Cémo se relaciona la tarea de evaluacién con el enunciado de la indagacion?

. {Qué objetivos especificos del PAl se estan abordando?
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. {Como podemos crear desempeios de comprension significativos?

. {Cudles serdn las pruebas que demuestren el aprendizaje?

. {Como podemos obtener esas pruebas?

. {Como se logrard que la tarea de evaluacidn permita a los alumnos demostrar su nivel de comprensién

conceptual?
. ¢{Coémo registraremos y analizaremos los resultados?

. {Cémo y cuadndo recibirdn los alumnos los comentarios correspondientes?

Enfoques del aprendizaje

En cada unidad del PAIl se identifican las habilidades de Enfoques del aprendizaje que los alumnos
desarrollardan por medio de la indagacién y que demostrardn en las evaluaciones formativas —si
corresponde— y sumativas de cada unidad. Muchas de estas habilidades favorecen directamente el logro
de los objetivos especificos de los grupos de asignaturas.

La forma mas eficaz de desarrollar estos enfoques es mediante la ensefianza y el aprendizaje disciplinarios
e interdisciplinarios continuos centrados en el proceso. Los profesores pueden utilizar los conceptos clave
y relacionados junto con los contextos globales como vehiculos para ensefar estrategias de aprendizaje
eficaces. Asimismo, las habilidades de Enfoques del aprendizaje pueden constituir excelentes herramientas
para explorar contenidos significativos. Esta atenciéon a los contenidos y al proceso favorece la participacion
de los alumnos, la comprensién profunda, la transferencia de habilidades y el éxito académico.

En el PAI, Enfoques del aprendizaje comprende habilidades tanto generales como especificas de las
distintas disciplinas. Muchas de esas habilidades pueden aplicarse en todos los grupos de asignaturas del
programa y constituyen “herramientas para el aprendizaje” generales que pueden adaptarse en funcién
de las necesidades concretas de los alumnos y los colegios. A fin de desarrollar las habilidades de Enfoques
del aprendizaje que facilitan el aprendizaje eficaz y eficiente, los alumnos necesitan modelos, expectativas
claras, metas de desarrollo y muchas oportunidades para practicar. Si bien estas habilidades no se evaltan
formalmente, contribuyen a los logros de los alumnos en todos los grupos de asignaturas. Los profesores
deben proporcionar regularmente a los alumnos comentarios especificos sobre el desarrollo de dichas
habilidades a través de actividades de aprendizaje y evaluaciones formativas.

Estructura de las habilidades de Enfoques del aprendizaje en el PAI

En el PAI, las categorias de habilidades de Enfoques del aprendizaje se organizan en 10 grupos en funcién de
los distintos niveles de desarrollo de los alumnos. Estas habilidades estan interconectadas; las habilidades
individuales y los grupos de habilidades con frecuencia se superponen y pueden ser pertinentes a mas
de una categoria. En el apéndice 1 se presentan las habilidades importantes de Enfoques del aprendizaje
que los alumnos deben desarrollar en el PAI. Los colegios pueden utilizar esta lista a la hora de elaborar
sus propios marcos para formar alumnos que puedan aprender de manera auténoma, y los profesores de
todos los grupos de asignaturas pueden basarse en estas habilidades para determinar los enfoques del
aprendizaje que los alumnos desarrollaran en las unidades del programa.

Las habilidades de Enfoques del aprendizaje dan mejores resultados cuando los profesores planifican su
desarrollo y los alumnos las utilizan en relacién con conocimientos significativos y pertinentes a fin de lograr una
comprension transferible.

En el planificador de unidades del PAI, los profesores establecen las habilidades de Enfoques del aprendizaje
—tanto generales como especificas de las asignaturas— que los alumnos deben desarrollar, gracias a las
experiencias de aprendizaje de la unidad (incluidas las actividades de evaluacién formativa), para alcanzar
los objetivos de la unidad. Las habilidades que los profesores establecen en esta seccion del planificador
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se emplean para llevar adelante la planificacion horizontal y vertical de Enfoques del aprendizaje a fin de
cumplir los requisitos del PAl relativos al curriculo escrito. Profesores y alumnos también pueden establecer
y desarrollar otras habilidades importantes en relaciéon con estos enfoques.

Las habilidades de Enfoques del aprendizaje se centran en el proceso de aprendizaje y ayudan a los alumnos
a ganar confianza en si mismos, independencia y autogestion para seguir aprendiendo durante toda la vida.
Los profesores deben ensefarlas de manera explicita, y ofrecer a los alumnos oportunidades estructuradas
para practicarlas. En el apéndice 1 se describe el marco para las habilidades de Enfoques del aprendizaje
que los alumnos pueden desarrollar en el PAI.

Muchas de las habilidades de Enfoques del aprendizaje adquiridas y practicadas durante una unidad de
trabajo pueden integrarse en la evaluacién por medio de tareas y proyectos que incorporen resolucion
de problemas y enfoques practicos (individualmente y en grupo), ademas de pruebas tradicionales. Las
evaluaciones vinculadas con estos enfoques también requieren que los alumnos utilicen de manera critica
informacion procedente de distintas fuentes y que empleen la tecnologia de modo adecuado.
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Accién: ensenanza y aprendizaje a través de la
indagacioén

En la seccidén “Accion” del planificador se identifica el curriculo ensefiado. Los profesores la utilizan para
indicar de qué manera aprenderan los alumnos, y para planificar y registrar los contenidos, el proceso de
aprendizaje y los recursos que emplearan en el curso de la unidad.

El proceso de enseflanza y aprendizaje basado en la indagacion no es lineal, ya que la informacion recopilada
sobre un aspecto a menudo afecta a otras dimensiones del proceso de planificacién. Por ejemplo, al
examinar los recursos disponibles, el profesor puede decidir que debe planificar unas tareas de evaluacion
diferentes. Del mismo modo, al examinar los conocimientos previos de los alumnos, tal vez estime necesario
asignar al desarrollo de las habilidades y la comprensiéon mas tiempo del que planificé originalmente.

Los profesores deben remitirse al enunciado de la indagacion para asegurarse de que la eleccion de las
experiencias de aprendizaje, evaluaciones formativas y estrategias de ensefianza se basa en los conceptos y
el contexto.

Contenidos

En esta seccién del planificador hay un espacio para indicar los contenidos especificos de las asignaturas.
Estos contenidos pueden ser obligatorios segun los requisitos de los sistemas estatales o nacionales, pueden
estar determinados por los requisitos o el curriculo general del colegio, o pueden derivar de diversos
estandares educativos.

En el nivel de planificacién relativo a la descripcién general de los grupos de asignaturas, los contenidos
constituyen los conocimientos y las habilidades disciplinarias que se ensefian y se aprenden en cada afio del
programa. En esta descripcidn general se traza una clara progresion del aprendizaje, y se incluyen los temas
disciplinarios que los alumnos abordan a lo largo de su experiencia en el PAI.

El punto de partida para determinar los contenidos significativos son los conocimientos de los alumnos en
ese momento. En el PAl, el objetivo de la ensefanza y el aprendizaje es la construccién activa de significado,
en la cual los alumnos establecen conexiones entre la comprensién previa y la informacién y experiencia
nuevas que obtienen mediante la indagacién. Puede ser importante tratar los contenidos en una etapa
inicial (para aportar de manera eficiente los conocimientos necesarios), generando asi una base a partir de
la cual ensefar las habilidades o practicar el pensamiento critico. Muchas veces no es posible realizar una
indagacion eficaz sin contar con datos y conocimientos previos.

Los colegios que siguen un curriculo nacional, estatal o local deben adaptar sus estandares de contenidos
(objetivos generales y especificos) o sus programas de estudio a los requisitos del PAI En el caso de
los colegios que no deben seguir un curriculo determinado, los profesores son responsables de elegir
contenidos adecuados que permitan a los alumnos alcanzar los objetivos generales y especificos de los
grupos de asignaturas del programa. Los colegios pueden ampliar el alcance de los temas y la profundidad
con que se tratan en funcion de sus propias necesidades, preferencias y posibilidades.
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Descripcion del proceso de aprendizaje

Cuando los colegios implementan el PAI, los profesores deben disefar experiencias de aprendizaje que
permitan a los alumnos con distintas necesidades alcanzar los objetivos generales y especificos de los
grupos de asignaturas. La ensefianza y el aprendizaje en todos los programas del IB:

. Se basan en la indagacién

. Se centran en el desarrollo de la comprensién conceptual

. Se desarrollan en contextos locales y globales

. Hacen hincapié en el trabajo en equipo y la colaboracién eficaces

. Se diferencian para atender las necesidades de todos los alumnos

. Se basan en la informacién obtenida mediante la evaluacién (formativa y sumativa)

Estos principios pedagdgicos ofrecen flexibilidad y permiten a los profesores desarrollar sus enfoques de la
ensefanza. Los docentes utilizan una amplia gama de estrategias y enfoques de ensefianza en el aula para
dar lugar a un aprendizaje centrado en el alumno que inspira confianza y responsabilidad personal. Los
alumnos deben tomar parte activa en el aprendizaje, ya que la participacion tanto de los docentes como de
los alumnos es esencial en la educacion que ofrecen los programas del IB.

Experiencias de aprendizaje y estrategias de ensefanza

Los profesores deben elegir estrategias de ensefianza y experiencias de aprendizaje que sean coherentes
con el enunciado de la indagacién, que ayuden a los alumnos a alcanzar los objetivos especificos del grupo
de asignaturas, que impulsen el desarrollo de habilidades eficaces de Enfoques del aprendizaje y que
preparen de manera significativa a los alumnos para lograr niveles de desempefo elevados en la evaluacién
sumativa de la unidad. Las experiencias de aprendizaje y estrategias de enseflanza especificas que se
disefien dependeran de los recursos disponibles, los contenidos que se desean ensefar y las asignaturas de
que se trate.

Los profesores deben asegurarse de que las diversas experiencias de aprendizaje y estrategias de ensefianza:

. Estén incorporadas al curriculo

. Se basen en los conocimientos previos y los amplien

. Sean adecuadas para las edades de los alumnos, y les resulten estimulantes e interesantes

. Tengan en cuenta las necesidades de todos los alumnos, incluidos aquellos cuya lengua materna no

sea la lengua de instruccién y los que tengan necesidades de apoyo para el aprendizaje
. Sean abiertas e impliquen la ensefianza de las habilidades necesarias para la resolucién de problemas

Los profesores deben elegir estrategias que favorezcan el aprendizaje a través de la indagaciony la
investigacion estructuradas, que impliquen la comunicacién de ideas y la reflexion personal, y que brinden
a los alumnos la posibilidad de practicar y aplicar la comprension y las habilidades que han desarrollado.

Evaluacion formativa

La evaluacién formativa puede tener lugar antes de ensefar los principales puntos de la unidad, mientras
se los ensefa y después de haberlos ensefiado. Los profesores deben establecer formas de determinar los
conocimientos previos de los alumnos para poder planificar experiencias de aprendizaje y estrategias de
ensefanza adecuadas.

También deberan determinar cémo realizar el seguimiento y apoyar el aprendizaje de los alumnos durante
el desarrollo de la unidad. La evaluacién formativa (evaluacion para el aprendizaje) brinda a profesores
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y alumnos informacion sobre el desarrollo de los conocimientos, la comprensién, las habilidades y las
actitudes que estd teniendo lugar. La evaluacion para el aprendizaje es “el proceso de buscar e interpretar
pruebas que los alumnos y los docentes puedan utilizar para determinar en qué punto del proceso de
aprendizaje se encuentran los primeros, hacia dénde deben avanzar y cual es la mejor manera de llegar alli”
(Black et al., 2002 [traducciodn libre]). La evaluacién formativa eficaz también ofrece a profesores y alumnos
un modo de explorar los estilos de aprendizaje personales y las aptitudes, dificultades y preferencias que
pueden tenerse en cuenta para lograr una diferenciacion significativa del aprendizaje.

Asimismo, este tipo de evaluacidn puede brindar a los alumnos importantes oportunidades para practicar
o perfeccionar los desempefios de comprensidon mientras se preparan para realizar tareas de evaluacién
sumativa.

La evaluaciéon entre companeros y la autoevaluacidn son estrategias de evaluacion formativa que
generalmente resultan muy valiosas.

Diferenciacion

La diferenciacion (modificacion de las estrategias de ensefanza para atender las diversas necesidades de
los alumnos) puede ofrecer oportunidades que permitan a cada alumno establecer metas de aprendizaje
personales adecuadas, trabajar en ellas y alcanzarlas. Cuando los profesores consideran los enfoques
pedagdgicos para atender las necesidades de aprendizaje individuales, también deben tener en cuenta el
perfil linguistico de cada alumno.

Como se ilustra en la figura 10, el IB aplica cuatro importantes principios que contribuyen a promover la
igualdad de acceso al curriculo para todos los alumnos y a favorecer su desarrollo integral mediante la
ensefanzay el aprendizaje diferenciados.

Valoracién
de los
conocimientos

previos \
Afirmacion de la

identidad y desarrollo
de la autoestima

Andamiaje

Ampliacion del
aprendizaje

Figura 10
Principios de buenas prdcticas para la diferenciacion del aprendizaje

Para obtener informacion detallada, consulte las publicaciones La diversidad en el aprendizaje y las
necesidades educativas especiales en los programas del Bachillerato Internacional (2010) y Lengua y aprendizaje
en los programas del IB (2011). El disefio universal para el aprendizaje también comprende un conjunto de
principios orientados a desarrollar un curriculo que brinde a todos los alumnos igualdad de oportunidades
para aprender.
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Los profesores pueden diferenciar la ensefianza y el aprendizaje proporcionando ejemplos (muestras
de trabajos o clarificaciones de los criterios de evaluacion para tareas especificas), estructurando el
apoyo (organizadores previos, agrupacion flexible, relaciones entre compaferos), estableciendo plazos
intermedios y flexibles, y ajustando el ritmo de las experiencias de aprendizaje.

Todos los alumnos deben tener la posibilidad de acceder al curriculo por medio del disefio especifico
de la unidad y las estrategias que los docentes emplean para diferenciar los contenidos, el proceso y los
resultados del aprendizaje. La diferenciacién puede implicar que se ofrezcan a los alumnos diversos modos
de interpretar los materiales —por ejemplo, de manera visual, auditiva o cinestésica—, y que se les permita
elegir distintas formas de presentacién de sus desemperios de comprensién (por ejemplo, presentacion
oral, por escrito o por un método practico como puede ser la realizacién de un taller para los comparieros).

Recursos

Los profesores deben analizar los recursos disponibles y determinar qué recursos adicionales pueden ser
necesarios para llevar adelante la unidad. Algunos recursos importantes que se pueden considerar son los
siguientes:

. Materiales de enseflanza y tecnologias educativas

. Libros de texto y otros textos escritos y visuales

. Materiales docentes elaborados por empresas y organizaciones sin fines de lucro

. Simulaciones y juegos educativos

. Materiales e instrumentos didacticos

. Entornos de aprendizaje fuera del aula

. Las distintas lenguas y culturas de los alumnos

. Familias, expertos y otras fuentes primarias del colegio y la comunidad
. Bibliotecas escolares, universitarias y comunitarias

. Recursos digitales, incluido Internet
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Reflexion: consideracion de la planificacion, el proceso
y el impacto de la indagacién

La seccion “Reflexion” del planificador de unidades del PAI ofrece a los profesores la posibilidad de
registrar sus reflexiones en tres momentos importantes de la elaboracién y la realizacién de la unidad.
En el planificador de unidades, la reflexion puede representar un punto de partida para la planificacién
colaborativa, un recordatorio para reflexionar continuamente a lo largo del proceso de enseflanza y un
formato que se puede utilizar para evaluar las estrategias de ensefanza y los resultados del aprendizaje.

La reflexion implica la consideracion individual y colaborativa de la planificacion, el proceso y el impacto
de la unidad. La revision de cada uno de los elementos de la planificacion de las unidades del PAl es una
estrategia valiosa para la reflexién, que puede resultar de gran utilidad a los docentes cuando se realiza
antes de ensefar la unidad, mientras se la ensefia y después de haberla ensefiado. Asimismo, la inclusion
de los alumnos en esa reflexién sobre la unidad constituye una importante estrategia para promover el
enfoque educativo centrado en el alumno que proponen los programas del IB.

En la tabla 5 se presentan ejemplos de las preguntas que pueden contribuir a una reflexién que conduzca a
una ensefanza y un aprendizaje eficaces.

Antes de ensenar la unidad

. {Por qué pensamos que la unidad o los temas seleccionados seran interesantes?

. {Qué es lo que los alumnos ya saben y pueden hacer?

. {Qué han visto los alumnos en esta disciplina anteriormente?

. Segulin nuestra experiencia, ;qué podemos esperar en esta unidad?

. {Qué oportunidades ofrece esta unidad para desarrollar los atributos del perfil de la comunidad de
aprendizaje del IB?

. {Qué posibles conexiones interdisciplinarias podemos encontrar?

. {Qué sabemos sobre las preferencias y los patrones de interaccién de los alumnos?

. ¢Hay alguna posibilidad de que tenga lugar un aprendizaje-servicio significativo?

. {Qué aspectos de la unidad podrian inspirar proyectos personales o comunitarios?

. (Podriamos crear oportunidades auténticas para el aprendizaje-servicio?

. {Como podemos usar el plurilingliismo de los alumnos como recurso para el aprendizaje?
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Mientras se enseina la unidad

{Qué dificultades enfrentamos en el curso de la unidad o las tareas de evaluacién sumativa?

{Qué recursos estan resultando de utilidad y qué otros necesitamos?

{Qué indagaciones de los alumnos estan surgiendo?

{Qué podemos ajustar o cambiar?

{Qué habilidades necesitan mas practica?

{Qué nivel de participacion de los alumnos observamos?

{Como podemos ofrecer andamiajes para el aprendizaje a los alumnos que necesitan mas ayuda?
{Qué estd ocurriendo en el mundo ahora que podamos conectar con la ensefianza y el aprendizaje
en el marco de la unidad?

¢En qué medida son coherentes las experiencias de aprendizaje con los objetivos de la unidad?
{Qué oportunidades detectamos para ayudar a los alumnos a explorar la naturaleza interpretativa

de los conocimientos, incluidos los sesgos personales que podrian mantenerse, revisarse o
rechazarse? (Desarrollo de las habilidades de Teoria del Conocimiento del PD)

Después de ensenar la unidad

;Cuales fueron los resultados del aprendizaje de esta unidad?

¢En qué medida sirvié la tarea de evaluaciéon sumativa para distinguir los niveles de logro?
(Fue suficientemente compleja para permitir a los alumnos alcanzar los niveles mas altos?
{Qué pruebas del aprendizaje podemos observar?

{Qué productos del aprendizaje deberiamos documentar?

{Qué estrategias de ensefanza resultaron eficaces? ;Por qué?

;Qué resulté sorprendente?

{Qué acciones iniciadas por los alumnos observamos?

{Qué haremos de otro modo la préoxima vez?

{Como aplicaremos nuestra experiencia para planificar la préxima unidad?

(Con qué grado de eficacia diferenciamos el aprendizaje en esta unidad?

{Qué aspectos de esta unidad pueden servir a los alumnos para el siguiente afio o nivel de
estudio?

;Con qué grupos de asignaturas podriamos trabajar la proxima vez?

{Qué aprendimos de la estandarizacién de la evaluacién?

Tabla 5
Posibles preguntas para la reflexion

No es necesario que profesores y alumnos reflexionen sobre cada una de estas preguntas; generalmente
se obtienen mejores resultados si se eligen solo algunas. Ademas, también deberian considerar otras
preguntas que puedan contribuir a mejorar la planificacion, el proceso y el impacto de la indagacién en el
PAL. La reflexion siempre responderd a las necesidades concretas de profesores y alumnos en sus contextos
particulares.
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Enfoques de la ensefanza

Curriculo basado en la indagacion

Enfoques de la ensefianza en los programas del IB

En los programas del IB, la ensefanza:

. Se basa en la indagacién; provoca la curiosidad a fin de estructurar y sostener la exploracion.

. Es impulsada por conceptos; la planificacion y la enseflanza se realizan a través de conceptos que se
pueden transferir a contextos nuevos.

. Es contextualizada; no se limita al ambito de las asignaturas individuales y de ese modo da lugar a la
pertinencia.
. Es colaborativa; promueve el trabajo en equipo eficaz y la colaboracién productiva con un fin

determinado.
. Es diferenciada; posibilita el acceso de todos los alumnos al aprendizaje.

. Se basa en la informacién obtenida mediante la evaluacién; establece un equilibrio entre la evaluacion
del aprendizaje y para el aprendizaje.

La indagacion es un elemento central de los enfoques de la ensefianza que aplica el IB. En el sentido mas
amplio del término, es el proceso iniciado por el alumno o el docente que permite al alumno pasar de un
nivel de comprensién actual a otro nuevo y mas profundo.

Los atributos del perfil de la comunidad de aprendizaje del IB fomentan la indagacién, como también lo
hacen las perspectivas de la organizacion respecto a la lengua y el aprendizaje, y el énfasis en el desarrollo
de una conciencia intercultural y una mentalidad internacional en las comunidades de aprendizaje.

Con la indagacién se refuerza la idea de que el alumno parte de una situacion de conocimiento —es decir,
ya posee conocimientos y comprensién previos—y se hace menor hincapié en la nocién del docente como
poseedor y transmisor del conocimiento. Se reconoce que en la comunidad de aprendizaje se da un proceso
colaborativo de creacién de conocimiento, como postula la pedagogia constructivista.

Los programas del IB reconocen y valoran el esfuerzo de los alumnos por construir significado cuando
exploran el mundo que los rodea. Para ello, es necesario que los profesores ofrezcan experiencias de
aprendizaje que tomen en cuenta los conocimientos previos de los alumnos y les proporcionen el tiempo
y las oportunidades necesarios para la reflexiéon y la consolidacién. Este enfoque constructivista respeta el
desarrollo continuo de las ideas de los alumnos, y su comprensién, transferencia y aplicacién en contextos
mas amplios. El constructivismo implica el uso de una pedagogia que fomenta la indagacién de conceptos
mediante contenidos en contextos globales auténticos y posibilita el aprendizaje mas perdurable y
fructifero.

En el PAI, la construccién de significado y el desarrollo de la comprensién conceptual se sustentan en la
adquisicién de conocimientos y el desarrollo de habilidades y actitudes en contexto. Creemos que esta es la
mejor manera de aprender, que se debe alentar a los alumnos a investigar cuestiones importantes desde el
punto de vista personal y global de las siguientes formas:

. Formulando sus propias preguntas

. Disefiando sus propias indagaciones
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. Evaluando los diversos medios disponibles para realizar sus indagaciones

. Llevando a cabo la investigacion, la experimentacién, la observacion y el andlisis que los ayudaran a
hallar sus propias respuestas

El punto de partida son los conocimientos que los alumnos poseen, y la meta es la construccion activa de
significado mediante la creacién de conexiones entre esos conocimientos y la informacién y experiencia
que derivan de la indagacion de contenidos nuevos.

La naturaleza de la indagacion

La indagacion puede llevarse a cabo de diversas formas, pero resulta mas fructifera cuando las preguntas
e investigaciones de los alumnos son genuinas y les permiten utilizar los conocimientos que poseen para
lograr nuevos niveles de comprension. Una expectativa explicita del PAl es que una indagacién adecuada
conducird a una reflexion significativa y a una accién responsable iniciada por los alumnos como resultado
del proceso de aprendizaje. Esta accién puede acrecentar el aprendizaje de cada alumno o tener una
repercusion social mas amplia. La indagacion y la accion pueden tener caracteristicas muy diferentes segun
la edad de que se trate, dado que los alumnos tienen entre 11 y 16 aios.

En el PAI, no todos los enfoques de la ensefianza tienen lugar en el contexto de una indagacion. El programa
promueve el equilibrio y una variedad significativa de estrategias de ensefianza, tales como charlas,
demostraciones, memorizacién y practica individual. No obstante, la ensefianza y el aprendizaje a través de
la indagacién ayudan a los alumnos a desarrollar su capacidad para:

. Establecer relaciones entre el aprendizaje anterior y el aprendizaje actual

. Experimentar y probar con diversas posibilidades

. Hacer predicciones y actuar para ver qué sucede

. Obtener datos y comunicar hallazgos

. Aclarar las ideas existentes y volver a evaluar percepciones sobre ciertos acontecimientos
. Profundizar la comprensién a través de la aplicacion de un concepto

. Elaborar y comprobar teorias

. Investigar y buscar informacion

. Adoptar y defender una posicién

. Resolver problemas de diversas formas

En todos los programas del IB, el ciclo de indagacién se utiliza de numerosas formas, por ejemplo, en la
exploracion de conceptos, a través de las habilidades de Enfoques del aprendizaje, en la planificacién
de unidades, el disefio de productos y el aprendizaje experiencial. En el PAI, los contextos globales son
elementos centrales de la indagacion y el aprendizaje activo, y estimulan a los alumnos a actuar de modo
responsable en diversas situaciones a las que se enfrentan a lo largo del curriculo. Tanto para los profesores
como para los alumnos, los contextos globales constituyen un medio que les permite indagar los contenidos
de las asignaturas mediante el cuestionamiento, la explicacién, el descubrimiento y la accion.

El desarrollo de las habilidades metacognitivas y el pensamiento critico a través de la indagacion contribuye
a preparar a los alumnos para el curso de Teoria del Conocimiento (TdC) del PD, que se centra de manera
mas estructurada en la comprensién del modo en que se construye el “conocer” en las sociedades humanas.
El PAl ofrece valiosas experiencias que ayudan a los alumnos a llevar adelante una indagacién sofisticada
sobre la naturaleza, los limites y el valor del conocimiento. Los enfoques de la ensefianza basados en la
indagacién estimulan a los alumnos a compartir sus ideas con otras personas y a escuchar y aprender de lo
que piensan los demads. En este proceso, se configura y enriquece su pensamiento y su comprension.
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Creacion de entornos de aprendizaje

Los colegios deben ofrecer entornos de aprendizaje seguros en los que se valore y respete a todos los
alumnos. Las experiencias de aprendizaje fomentan el desarrollo de los atributos del perfil de la comunidad
de aprendizaje del IB, y la mejor manera de lograrlo es que tengan lugar en un entorno que brinde seguridad
y apoyo. Los colegios deberan procurar que prosperen las relaciones entre los alumnos y entre estos y los
profesores, ya que son fundamentales para el desarrollo y el aprendizaje. La mejor manera de favorecer
el aprendizaje es mediante el establecimiento de relaciones sélidas basadas en la comunicacién entre
profesores, alumnos y padres. En los colegios que ofrecen el PAI, los padres estan informados, participan, se
los considera colaboradores y desempenan un papel claro: apoyar al colegio y a sus hijos.

La funcién del profesor

Los profesores, colectiva e individualmente, desempefan un papel fundamental en la creacidon de entornos
educativos que estimulen a los alumnos a asumir la responsabilidad de su propio aprendizaje, en la mayor
medida posible. Para crear estos entornos, deben utilizar herramientas y estrategias que se adapten al
desarrollo y la forma de aprender de cada alumno, con objeto de ofrecer a cada uno recursos y apoyo que le
permitan participar en la indagacion.

El docente debe conocer y tener en cuenta las necesidades e intereses de los alumnos, y ser consciente de
los contextos culturales y sociales en los que viven y aprenden. En el entorno de aprendizaje, su funcién es
facilitar las conexiones entre los conocimientos que ya tienen los alumnos y los que adquieren a través de
las experiencias nuevas. Los distintos niveles de desarrollo y aprendizaje que demuestran los alumnos de un
grupo indicardn qué practicas docentes deberd implementar el profesor para atender las necesidades de
cada unoy del grupo en general.

Todos los profesores del PAI son profesores de lengua, y tienen que familiarizarse con materiales de
Enfoques del aprendizaje y précticas docentes que tengan en cuenta la diversidad de lenguas y culturas de
los alumnos en todo el curriculo.

En el aula del PAI, el profesor facilita el aprendizaje mediante la creacién de oportunidades para la
realizacién de indagaciones iniciadas por los alumnos, a través de la formulaciéon de preguntas abiertas
cuidadosamente pensadas y estimuldndolos a plantearse preguntas unos a otros, ademds de preguntar al
profesor. El perfil de la comunidad de aprendizaje expone de manera clara y explicita lo que se espera de los
alumnos, los profesores y el personal de direccion del colegio en términos de aprendizaje, y lo que se espera
de los padres en cuanto al apoyo de dicho aprendizaje. En la ensefianza y el aprendizaje, los profesores
hacen referencia expresa al desarrollo de los atributos del perfil de la comunidad de aprendizaje del IB.

Buenas practicas docentes en el aula

Todos los colegios que ofrecen el PAl estan comprometidos con el aprendizaje y el desarrollo de la
mentalidad internacional. Se anima a todos —personal del colegio y alumnos— a identificar problemas y
procurar soluciones en la busqueda del perfeccionamiento continuo para lograr objetivos comunes. Dentro
de este marco, cada aula funciona como un microcosmos dentro de una institucién mas grande.
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Un aula del PAl es en si misma un modelo de comunidad: es un lugar alegre y lleno de vitalidad, que se
caracteriza por actividades basadas en la colaboracién y orientadas a un fin determinado. En esa comunidad,
se faculta a los alumnos para que den lo mejor de si 'y contribuyan al aprendizaje y el bienestar propios y
de los demds. Se apoyan unos a otros y llegardn a establecer sus propias creencias y valores personales.
La comunidad fomenta la reflexién y valora el que las cuestiones, problemas y logros se consideren
detenidamente.

El aula del PAI también es un aula equilibrada, ya que los profesores procuran el equilibrio entre, por
un lado, la busqueda de la comprensién y la construccion de significado y, por el otro, la adquisicidon
de conocimientos, habilidades y actitudes. Para lograrlo, utilizan una serie de estrategias y recursos de
ensefianza y evaluacidn que permitan atender las necesidades de cada alumno. En este contexto, los
alumnos participan activamente en la planificaciéon y evaluacién de su propio aprendizaje. El aula del PAI
es un entorno de aprendizaje dindmico donde los alumnos trabajan en grupo o individualmente segun sus
necesidades y las exigencias de la indagacién que lleven a cabo.

En resumen, el aula del PAl es un lugar para pensar y donde las expectativas son elevadas. Es un entorno
donde el principal objetivo es el aprendizaje.

Educacion fuera del aula

Las aulas y los edificios escolares son entornos de aprendizaje importantes, pero las actividades al aire libre
y los estudios ambientales también generan valiosas oportunidades de aprendizaje. La educacion fuera
del aula contribuye a una serie de importantes objetivos sociales que promueven la salud y el bienestar, la
conducta prosocial y la cohesién de las comunidades.

Las actividades de aventura al aire libre también pueden ser un componente valioso de una experiencia
educativa rica y completa, ya que ofrecen entornos donde los jévenes pueden descubrir mas cosas sobre
si mismos y desarrollar una conciencia ambiental. Los alumnos del PAl tienen frecuentes oportunidades de
aprender en entornos al aire libre, desarrollar la comprension respecto a un espacio natural en el transcurso
del tiempo, y poner en practica la teoria fuera del aula.

La educacién fuera del aula a menudo incorpora la accién responsable y la reflexion critica de formas que
resultan fundamentales para el proceso de aprendizaje a través de la indagacion.
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Ensefnanza de la probidad académica

En los programas del IB, la probidad académica es responsabilidad de todos los colegios, profesores 'y
alumnos, y debe desarrollarse en todo el curriculo como parte de la planificaciéon de Enfoques del
aprendizaje de cada colegio. Desde pequefios, en el PEP, se enseia a los alumnos a reconocer la autoria de
los trabajos y citar las fuentes. A medida que adquieren experiencia se les puede ir ensefiando una serie de
habilidades en relacién con este tema, de modo que cuando deban realizar tareas de evaluacion validadas
externamente en el PAl o en el PD ya hayan desarrollado las habilidades necesarias y no cometan faltas en
este sentido.

Los alumnos del PAl deben adquirir habilidades clave de Enfoques del aprendizaje, como citar y presentar
referencias, y disponer de oportunidades para equivocarse y aprender de los errores a fin de estar bien
preparados para los estudios posteriores al PAI. Esta seccion debe leerse junto con el apéndice 1 (“Marco de
habilidades de Enfoques del aprendizaje”) y la seccién titulada “Politica sobre probidad académica”.

La probidad académica debe entenderse como un conjunto de valores y habilidades que promueven la
integridad personal y las buenas practicas en la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion. Se ve afectada
y determinada por una serie de factores, como la presidn del grupo, la cultura, las expectativas de los
padres, la imitacién de conductas y las habilidades ensefadas. Probablemente resulte mas facil explicar a los
alumnos qué constituye una falta de probidad académica, refiriéndose directamente al plagio, la colusién
y las trampas en los exdmenes. Sin embargo, siempre que sea posible, se debe tratar de forma positiva,
haciendo hincapié en los beneficios de llevar a cabo una investigacion académica de manera correcta y de
respetar la integridad de todas las formas que adopte el trabajo de los alumnos en el PAI.

Todos los alumnos del PAI deben entender el significado y la importancia fundamentales de los conceptos
relacionados con la probidad académica, especialmente los de propiedad intelectual y autoria original.
No obstante, no basta con comprender los conceptos: los alumnos deben tener los conocimientos y las
habilidades practicas que les permitan aplicar esos conceptos a su trabajo.

El concepto de propiedad intelectual puede ser dificil de comprender para los alumnos, pues hay numerosos
tipos de derechos de propiedad intelectual, tales como patentes, disefios registrados, marcas registradas,
derechos morales y derechos de autor. Los alumnos deben al menos ser conscientes de que las formas de
expresion creativa e intelectual (por ejemplo, las obras de literatura, arte o musica) deben ser respetadas
y normalmente estan protegidas por la ley. Mediante la implementacién de medidas para evitar el plagio,
los colegios estaran ayudando a combatir actividades ilegales fuera del &mbito escolar (por ejemplo, la
descarga ilegal de musica o el intercambio de archivos mediante redes peer-to-peer/P2P) que podrian llevar
a los alumnos a enfrentarse a procedimientos judiciales.

Los alumnos pueden no entender la diferencia, tanto en términos tedricos como practicos, entre
colaboracién y colusion, y por lo tanto necesitan orientacién. En términos generales, la colaboracién puede
definirse como el trabajo conjunto con un objetivo comuin y compartiendo informacién, lo que supone un
comportamiento abierto y de cooperacién que no implica permitir que un alumno copie el trabajo de otro
o lo presente como si fuera propio. Existe colusién cuando un alumno utiliza el trabajo de un companeroy
no lo cita como fuente.

Un trabajo original es aquel que esta basado en las ideas propias del alumno y en el que se menciona
debidamente la autoria de las ideas y el trabajo de otras personas. Por lo tanto, en todos los trabajos que se
presenten para la evaluacién, independientemente de su formato, deben haberse empleado Unicamente
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las palabras, expresiones e ideas propias del alumno. Cuando un alumno utilice en su trabajo ideas o
trabajo de otras personas, ya sea con una cita directa o empleando una parafrasis, deberd citar completa y
correctamente la fuente o fuentes de tales ideas u obras.

Aunque el IB define el plagio como la presentacion de las ideas o el trabajo de otra persona como propios,
esta definicion por si sola no proporciona a los alumnos la informacion u orientacién suficientes sobre
lo que constituye plagio y como evitarlo. Es necesario ofrecerles orientacidon sobre cudndo y cémo citar
las fuentes utilizadas en sus trabajos. De igual manera, en Enfoques del aprendizaje se les debe ensefnar
como parafrasear para que no se limiten a copiar un pasaje cambiando algunas palabras por otras 'y
consideren que el resultado es trabajo propio. Cuando utilicen las palabras de otra persona, los alumnos
deben acostumbrarse a utilizar comillas, sangrado o cualquier otra forma aceptada de indicar que un
enunciado no es de su propia autoria. Ademas, la fuente debe aparecer claramente indicada junto a la cita
o el texto parafraseado, y no solamente en la bibliografia. Utilizar las palabras y las ideas de otra persona
para fundamentar los argumentos propios es una practica esencial en todo trabajo académico, y saber
como integrarlas con las palabras e ideas propias es una habilidad importante que deberia ensefarse
explicitamente en el marco de Enfoques del aprendizaje.
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Evaluacién para el aprendizaje

Principios de la evaluacion en el PAI

La evaluacién forma parte del proceso de ensefianza y aprendizaje. En el PAI, requiere que los profesores
evallen los objetivos especificos prescritos de los grupos de asignaturas utilizando los criterios establecidos
para cada uno de ellos en cada afio del programa. A fin de ofrecer a los alumnos la oportunidad de alcanzar
los niveles mas altos, los docentes preparan tareas rigurosas en las que aplican diversas estrategias de
evaluacion.

En el PAI, los profesores toman decisiones sobre los logros de los alumnos usando su juicio profesional,
guidndose por criterios obligatorios que son publicos, precisos y se conocen con antelacién, para garantizar
que la evaluacion sea transparente. Se utilizan los descriptores en una variedad de tareas de evaluacion
(desempefios de comprensién auténticos) para determinar los niveles de logro de los alumnos en relacién
con los criterios de evaluacion establecidos. En la evaluacion interna (realizada en los colegios) se utiliza un
enfoque donde los niveles otorgados son los que mejor describen el trabajo del alumno, y los profesores
trabajan en colaboracién para establecer estdndares comunes con respecto a los cuales evaltan los logros
de cada alumno de forma holistica.

El IB describe este enfoque como “basado en criterios”, una filosofia de evaluacién que no es “normativa” (en
la que no se compara el desempefio de los alumnos en relacién con otros y con una distribucién esperada
del logro), ni “criterial” (en la que los alumnos deben dominar todos los aspectos de criterios especificos en
los niveles de logro mas bajos antes de que se pueda considerar que han alcanzado el nivel siguiente).

En el PAI, los propésitos de la evaluacion son los siguientes:

. Apoyar y estimular el aprendizaje de los alumnos ofreciéndoles comentarios sobre el proceso de
aprendizaje

. Ofrecer informacién que sirva de base al proceso de ensefanza, para favorecerlo y mejorarlo

. Ofrecer a los alumnos la oportunidad de mostrar transferencias de habilidades entre las disciplinas,
por ejemplo, en el Proyecto Personal y en las tareas de evaluacién de las unidades interdisciplinarias

. Fomentar entre los alumnos actitudes positivas hacia el aprendizaje

. Promover una comprensién profunda de los contenidos de las asignaturas apoyando a los alumnos en
sus indagaciones dentro de contextos del mundo real

. Promover el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y creativo

. Reflejar la mentalidad internacional del programa al permitir que la evaluacion se realice en contextos
culturales y linglisticos diversos

. Favorecer la naturaleza holistica del programa mediante la inclusién de principios que tengan en
cuenta el desarrollo integral del alumno

Las practicas de evaluacién del PAl a veces pueden representar importantes desafios para los colegios.
Algunas de sus caracteristicas principales son:

. La distincion entre la evaluacién interna sumativa y los procesos formativos que sirven de apoyo

. La atencién a la demostracién mas exacta del desempenio de los alumnos, en lugar de calcular de
manera poco critica y mecdanica la puntuacién media obtenida a lo largo de un periodo determinado

. La evaluacién de la comprension del alumno al final del curso, tomando el curso en su totalidad y no
componentes individuales del mismo
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Los alumnos han de ser capaces de recordar, adaptar y aplicar los conocimientos y las habilidades a nuevas
preguntas y contextos. Deben comprender las expectativas, las normas y las practicas de evaluacion,
las cuales seran presentadas por los profesores de manera natural al inicio de la enseflanza, asi como en
actividades de clase y tareas para realizar en casa.

En el PAI, el propésito de la evaluacion es apoyar y estimular el aprendizaje del alumno. El programa
considera importante que se apliquen procesos de evaluacién que permitan obtener y analizar informacion
sobre el desempeno del alumno, y ofrecerle comentarios oportunos. La evaluacién desempefa un papel
importante en el desarrollo de las habilidades de Enfoques del aprendizaje, especialmente aquellas
relacionadas estrechamente con los objetivos especificos de los grupos de asignaturas. El enfoque aplicado
en el programa reconoce la importancia de evaluar no solo los productos sino también el proceso de
aprendizaje.

La evaluacién interna del PAl comprende tareas, estrategias y herramientas que son disefiadas, elaboradas
y aplicadas por los profesores en colaboracion con los alumnos en los colegios. Los docentes son quienes
estan bien preparados para evaluar el trabajo de los alumnos; por lo tanto, el modelo de evaluacién se basa
en el juicio profesional de los profesores para determinar los niveles de logro de cada alumno.

La evaluacion permite a los docentes hacer un seguimiento de las capacidades y la comprensién que van
desarrollando los alumnos a lo largo del programa. Mediante la evaluacion formativa eficaz, los profesores
obtienen, analizan, interpretan y utilizan una variedad de datos que emplean para mejorar el aprendizaje
de los alumnos y ayudarlos a alcanzar su potencial. La evaluaciéon entre compaferos y la autoevaluacién son
elementos importantes de la evaluacion formativa.

La evaluacion sumativa interna (realizada en el colegio) forma parte de todas las unidades del PAI. Las
evaluaciones sumativas se disefian con el fin de obtener pruebas que permitan evaluar los logros de
los alumnos utilizando los criterios de evaluacion obligatorios especificos para los distintos grupos de
asignaturas.

Las evaluaciones sumativas y formativas estdn estrechamente relacionadas, y los docentes deben utilizar
sus conocimientos sobre las expectativas y las practicas de evaluacién del IB para ayudar a los alumnos a
mejorar su desempefo ofreciéndoles comentarios oportunos y significativos de manera sistematica.

Al evaluar a los alumnos mientras desarrollan la comprension disciplinaria e interdisciplinaria, los profesores
determinan las necesidades de aprendizaje a fin de fundamentar mejor el proceso de aprendizaje. La
evaluacién en el PAl no se limita a la parte final de un periodo de aprendizaje, por ejemplo, el final de una
unidad. La evaluacién formativa puede planificarse desde el inicio de una unidad, aunque podra estar
sujeta a modificaciones a medida que los profesores interactiien con los alumnos para determinar los pasos
siguientes en el proceso de aprendizaje.

En resumen, al elaborar las unidades del PAl, los profesores deben procurar que las evaluaciones:

. Sean parte integral del proceso de aprendizaje
. Sean coherentes con los objetivos especificos de los grupos de asignaturas
. Permitan obtener informacion desde diversas perspectivas, utilizando una variedad de tareas en

funcién de las necesidades de la asignatura y la naturaleza de los conocimientos, las habilidades y la
comprension que se estan evaluando

. Sean adecuadas para las edades de que se trata y reflejen el desarrollo de los alumnos en el marco de
la asignatura

. Ofrezcan pruebas de la comprension de los alumnos mediante desempefos auténticos (que no
impliquen simplemente recordar conocimientos facticos)
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Uso de los criterios de evaluacion del PAI

El siguiente cuadro presenta un resumen de los criterios de evaluacién del PAIl para los distintos grupos de

asignaturas.

A B C D
Lengua Produccién de
. guay Analisis Organizacién Uso de lalengua
Literatura textos

Adquisicion de

Comprensién de
textos orales y

Comprension de
textos escritos y

Comunicacion

Uso de lalengua

Lenguas . .
visuales visuales
Individuos y Conocimientoy L, L, Pensamiento
. L Investigacion Comunicacion .
Sociedades comprension critico
. - . Reflexién sobre
L Conocimientoy Indagaciény Procesamientoy .
Ciencias . L .. el impacto de la
comprension disefo evaluacion

ciencia

Matematicas

Conocimientoy

Investigacion de

Comunicacion

Aplicacion de
las matematicas

comprension patrones en contextos del
mundo real
Conocimiento y Desarrollo de Pensamiento
Artes ., o . Respuesta
comprension habilidades creativo
Educacion Fisica Conocimiento y Planificacion del Aplicaciony Reflexién y mejora
y para la Salud comprension rendimiento ejecucion del rendimiento

interdisciplinario

L Indagaciény Desarrollo de Creaciéndela »
Diseno e . ) Evaluaciéon
analisis ideas solucién
Proyectos del PAl | Investigacion Planificacion Accién Reflexién
Aprendizaje o C L .
P ) Base disciplinaria Sintesis Comunicacién Reflexiéon

Los colegios deben informar periédicamente sobre el progreso de los alumnos en relacién con los objetivos
del PAI mediante el uso de los criterios de evaluacidon prescritos para los distintos grupos de asignaturas.
Esos criterios se refieren al uso de los conocimientos, la comprensién y las habilidades que se deben
ensefar, y engloban las dimensiones factica, conceptual, procedimental y metacognitiva del conocimiento.
Los criterios de evaluacién para el primer, tercer y quinto afio del programa se establecen en las guias de los
grupos de asignaturas, y su uso es obligatorio.

En la préctica, los colegios muchas veces introducen los objetivos especificos y los criterios para el tercer y el
quinto del PAI el afo anterior, de modo que los alumnos de segundo y cuarto afo se familiaricen con ellos
y comiencen a trabajar en el cumplimiento de los requisitos indicados, adapténdolos e interpretdndolos de
formas adecuadas para sus edades.
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Correspondencia entre los criterios de evaluacién y
los objetivos especificos de las asignaturas

En la figura 11, que es una representacion gréfica de un grupo de asignaturas determinado, los objetivos
especificos del PAl se plantean en términos de lo que los alumnos deberian saber, comprender y ser capaces
de hacer al final del programa. Cada objetivo se corresponde con un criterio de evaluacién: el objetivo
especifico A con el criterio A, el objetivo especifico B con el criterio B, y asi sucesivamente.

La descripcidn general del objetivo especifico A se corresponde con la informacién general sobre el criterio A.
La informacién general proporciona a los profesores orientaciéon sobre cémo utilizar el criterio para disefar
tareas adecuadas y el modo de aplicarlo para medir el desempeno del alumno. Esta correspondencia se
representa mediante la flecha 1.

La flecha 2 indica como los diversos aspectos del objetivo especifico A —representados mediante una
lista de puntos— se corresponden con los descriptores de uno de los niveles de logro. Cada nivel de logro
describe el desempeiio del alumno de formas que los docentes pueden utilizar para determinar en qué
medida este ha alcanzado el objetivo.

Objetivos especificos del

PAI
Objetivo especifico A: Aplicacién de Criterio D del PAI
conocimientos AN
Los alumnos deberan ser capaces de: \ . .
Criterio C del PAI

- Elaborar explicaciones utilizando sus
conocimientos para demostrar su

comprensién \ Criterio B del PAI

«  Aplicar sus conocimientos y comprension

para resolver problemas en situaciones \

tanto conocidas como desconocidas N Criterio A del PAI
- Aplicar la terminologia eficazmente \

para transmitir su comprension 2 Aplicacién de conocimientos
Objetivo especifico B. Indagaciény \
disefo \
Los alumnos deberan ser capaces de:

. El alumno:
- Formular unaideay elaborar un plan o
« Escapazdeindicar sus

- Demostrary justificar un plan L
conocimientos para

- Analizar y evaluar la eficacia del plan demostrar su comprension
Objetivo especifico C: Aplicaciony « Escapazde aplicar
ejecucion conocimientos 'y

Los alumnos deberan ser capaces de: comprension para sugerir

soluciones a problemas en

« Aplicar y demostrar habilidades y tuaci o
situaciones conocidas ||

técnicas eficazmente

- Aplicary demostrar estrategias y ’ Itzter:]it:oT:gl;i:a;filiazmente

conceptos de movimiento eficazmente < -
para transmitir su

Objetivo especifico D comprensién
Los alumnos deberan ser capaces de:

o /

Figura 11
Relacién del objetivo especifico A de un grupo de asignaturas con el criterio de evaluacion A
de ese mismo grupo y sus descriptores de los diversos niveles de logro

Para determinar el nivel de logro final es necesario abordar todos los aspectos de un objetivo.
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Niveles de logro

Cada criterio se divide en varios niveles de logro (valores numéricos) organizados en las llamadas bandas de
puntuacion, a cada unade las cuales le corresponde un enunciado de valor general y cualitativo denominado
descriptor de nivel. Los niveles de logro 1y 2 constituyen la primera banda, los niveles 3y 4 la segunda, y asi
sucesivamente. El nivel 0 se otorga cuando el trabajo no se corresponde con lo establecido en el descriptor
de los niveles 1y 2. Todos los criterios tienen cuatro bandas y un maximo de ocho niveles de logro. Todos los
grupos de asignaturas del PAl tienen cuatro criterios de evaluacién divididos en cuatro bandas, cada una de
las cuales comprende dos niveles de logro. Todos los criterios conllevan la misma ponderacion.

Los descriptores de nivel de las bandas de puntuacién corresponden a distintos niveles de desempeno
en relacién con los distintos aspectos de cada objetivo especifico. Los niveles mas bajos indican que el
desempeio del alumno en cada uno de dichos aspectos ha sido minimo. Los niveles mas altos se
corresponden con descriptores que indican mayores niveles de desempefio en cada aspecto.

Términos de instruccion del PA

En el PAI, los términos de instruccion estan incorporados en los objetivos especificos y los criterios de
evaluacién de cada grupo de asignaturas. Gracias al uso de estos términos los alumnos comprenderan y
sabran qué hacer cuando se les pida “describir” a diferencia de “discutir”, o “inferir” a diferencia de “explicar”.
La comprension y el dominio de los términos de instruccién representan habilidades de Enfoques del
aprendizaje que pueden ser aplicadas a situaciones nuevas en todos los grupos de asignaturas del PAly en
los estudios posteriores, por ejemplo, el PD y el COPIB.

Los colegios deberian ofrecer oportunidades para que estos términos se expliquen de manera explicita en
el contexto de los grupos de asignaturas y el desarrollo de las habilidades interdisciplinarias de Enfoques
de aprendizaje. Al explicarlos a los alumnos, los profesores pueden ofrecer la oportunidad de practicar
habilidades pertinentes, verificar la comprensién de los términos utilizados para dar instrucciones
sobre las tareas, y discutir los resultados que se esperan y los pasos necesarios para realizar las tareas
satisfactoriamente. Cada término de instruccién hace referencia a habilidades de pensamiento, practicas y
procesos especificos que forman parte de una asignatura o disciplina, junto con su contenido. Para poder
comprender una disciplina, que representa una forma particular de conocimiento, es necesario manejar
bien los términos de instruccién pertinentes. Las mayoria de los términos se puede aplicar en todos los
grupos de asignaturas.

Los profesores los utilizan para dar instrucciones, hacer preguntas a los alumnos, plantear problemas
y obtener respuestas de la clase. Se espera que los alumnos comprendan los términos utilizados por el
profesor en las instrucciones, preguntas y problemas planteados, y que sean capaces de responder a ellos
de manera eficaz. Si bien las definiciones de los términos no cambian, las expectativas en cuanto al nivel de
sofisticacion del entendimiento, las respuestas y el desempefio de los alumnos han de incrementarse a la
par de la madurez y el desarrollo intelectual que van logrando.

Contar con definiciones invariables de los términos de instrucciéon permite a los alumnos comprender
sus significados y su aplicacién en las distintas disciplinas. Esta claridad en cuanto a la terminologia es
especialmente importante para los alumnos con diversas necesidades de aprendizaje y perfiles linguisticos
complejos. La aplicacién sistemética de los términos de instruccion reduce el estrés y la confusién sobre
sus significados y permite a los alumnos hacerse cargo de su propio aprendizaje y transferir los procesos
cognitivos y las habilidades académicas.

En el apéndice 3 se enumeran los términos de instruccion del PAI, que concuerdan plenamente con los
utilizados en la evaluacion en el PD.
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Comprension compartida de los criterios del PAI

En relacion con los criterios de evaluacion del PAI publicados, los descriptores de los distintos niveles de
logro y los enunciados de valor cualitativos dentro de cada descriptor, es necesario que los profesores se
relinan en equipos por asignatura a fin de:

. Identificar las similitudes y diferencias en la comprensién de los enunciados, utilizando trabajos de los
alumnos para estimular y favorecer el andlisis

. Consultar materiales de referencia, como los materiales de ayuda al profesor que publica el IBy los
derivados de los talleres

. Acordar definiciones de trabajo de los distintos enunciados segun se apliquen a sus situaciones

Por ejemplo, los profesores de una misma asignatura deberan acordar, en el contexto de una tarea de
evaluacion determinada, el significado de los enunciados de valor cualitativos que formen parte de un
aspecto de un criterio dado, para lo cual consideraran sus expectativas y utilizardn ejemplos de trabajos de
los alumnos que ilustren los distintos niveles de logro.

Estandarizacion interna

Cuando un grupo de asignaturas esta a cargo de mas de un profesor, debe llevarse a cabo un proceso de
estandarizacién interna antes de otorgar los niveles de logro finales. Dicho proceso también es necesario
para la evaluacién del Proyecto Personal (o el Proyecto Comunitario en los colegios donde el PAI finaliza
en el tercer o cuarto afo). Para ello, los profesores han de reunirse a fin de establecer un mismo modo
de entender los criterios y los niveles de logro, y determinar cdmo deberdn aplicarse. Al hacerlo, estaran
incrementando la fiabilidad de sus juicios.

La estandarizacion a lo largo del afo escolar promueve la coherencia y contribuye a la comprensién comun
de los logros de los alumnos en relacion con los objetivos especificos del PAL.

Determinacion de los niveles de logro

Al final de un periodo de aprendizaje, los profesores deben emitir un juicio sobre los niveles de logro de
sus alumnos en relacién con cada uno de los criterios de evaluacién del grupo de asignaturas. Para ello,
tendrdn que obtener suficientes pruebas de los logros de los alumnos a partir de una gama de experiencias
de aprendizaje y evaluaciones y asegurarse de que esas pruebas representen su desempefio durante el
transcurso de las unidades ensefiadas.

Cuando las tareas de evaluacion para unidades del PAl concretas se disefian adecuadamente pueden ofrecer
pruebas de los logros de los alumnos en todos los aspectos de uno o varios criterios.

Cuando se aplican los criterios de evaluacién para valorar el desempeno del alumno, el docente debe
determinar si el primer descriptor refleja adecuadamente ese desempefo. Si el trabajo del alumno supera
las expectativas del primer descriptor, se debe determinar si se corresponde con el segundo. Ese mismo
procedimiento se debe repetir hasta llegar al descriptor que no se corresponda con el trabajo del alumno;
entonces, el trabajo quedara descrito por el descriptor anterior. Podria darse el caso de que el alumno no
haya satisfecho todo lo que se indica en todos los descriptores de una banda inferior pero si algo de una
banda superior. En tales casos, los profesores deberan aplicar su juicio profesional para determinar cual es el
descriptor que mejor se ajusta al desempefo del alumno.

Considerados en conjunto, los descriptores reflejan una amplia gama de logros, desde el nivel mas bajo
hasta el mas elevado. Cada descriptor representa un rango de logros mds acotado. Los profesores deben
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usar su juicio profesional para determinar si el trabajo se corresponde con la descripcién de la puntuacién
mas alta o mds baja dentro del descriptor y otorgar la que mejor refleje el desempefio del alumno. Existen
otros factores que pueden influir en la decisién del profesor, tales como:

. El apoyo recibido durante la realizacién del trabajo: los alumnos recibiran distintos niveles de apoyo
en las unidades de trabajo; las consultas con los compafieros, la evaluacion formativa con comentarios
del profesor, y la correccién de los trabajos son herramientas de aprendizaje fundamentales. Los
profesores deben asegurarse de que los niveles de logro reflejen acertadamente lo que los alumnos
son capaces de hacer.

. El trabajo en grupo: a fin de determinar los niveles de logro individuales, se debera documentar
adecuadamente la contribucion de cada alumno al trabajo en grupo.

Teniendo estos factores en mente, al final de un periodo de aprendizaje se podra determinar el nivel de
logro alcanzado por cada alumno al establecer la correspondencia entre los criterios de evaluacion y las
pruebas obtenidas mediante una serie de experiencias de aprendizaje en relaciéon con cada uno de los
objetivos especificos.

Ajustes razonables

En el caso de los alumnos con necesidades de apoyo para el aprendizaje puede ser necesario realizar
ajustes razonables a fin de facilitarles el acceso al marco curricular del PAI, por ejemplo, en relacién con
las evaluaciones internas y externas. Se entiende por ajuste razonable toda medida orientada a eliminar
o reducir cualquier desventaja que pueda afectar a estos alumnos. Puede establecerse solamente para un
alumno determinado y puede incluir cambios en la presentacién de una prueba o el método de respuesta. Si
bien estos ajustes pueden implicar cambios en aspectos o criterios concretos de la evaluacion, el resultado
general del aprendizaje debe ser el mismo.

Modificacion del curriculo

En el caso de los alumnos con mayores necesidades de apoyo para el aprendizaje pueden requerirse
modificaciones a los objetivos especificos, los criterios de evaluacion o los descriptores de los criterios de
evaluacion de los grupos de asignaturas. Si los alumnos participan en el programa con modificaciones al
marco curricular obligatorio del PAI, el IB no puede validar las calificaciones finales u otorgar el certificado
del PAL. Los alumnos que realizan el Proyecto Personal o cumplen con los requisitos de servicio comunitario
en el colegio en el quinto afo del programa pueden recibir resultados validados por el IB.
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Planificacion de la evaluaciéon

En la etapa inicial de la planificacién de unidades, los profesores formulan enunciados de indagacién que
impulsan la unidad. A partir de una serie de estrategias de evaluacién, pueden elaborar tareas de evaluacion
que ofrezcan a los alumnos suficientes oportunidades para demostrar claramente lo que pueden lograr en
relacion con las preguntas de indagacién y, por ende, con los objetivos especificos del grupo de asignaturas
para esa unidad. Mediante la seleccién y el empleo de diversas herramientas de evaluacion, los docentes
pueden llevar a cabo una valoracién justa, completa y adecuada del desempefo de sus alumnos.

Estrategias de evaluacion

En el PAI se valora el uso de una variedad de estrategias de evaluacién en el transcurso del programa. La
siguiente lista de estrategias no es exhaustiva, y las estrategias no son mutuamente excluyentes; de hecho,
se recomienda combinarlas a fin de lograr una vision mas equilibrada del desempefio de los alumnos.

Observacion

Los profesores pueden observar a todos los alumnos con regularidad y de manera frecuente, adoptando
un punto de vista global (por ejemplo, cuando observan a toda la clase) o especifico (por ejemplo,
cuando observan a un solo alumno o una sola actividad). También pueden adoptar el punto de vista de
un observador no participante (observando desde fuera de la tarea) o participante (observando mientras
trabajan en la tarea con el alumno). La observacién es especialmente Util cuando se evalian determinadas
conductas y habilidades.

Respuestas seleccionadas

Los ejemplos mas conocidos de esta forma de evaluacién son las pruebas y los ejercicios de preguntas
y respuestas, donde los profesores formulan preguntas generales o especificas para obtener respuestas
de los alumnos que indiquen lo que estos comprenden y, posiblemente, pongan de relieve errores de
comprension. Esta estrategia es de particular utilidad durante el desarrollo de una unidad, como parte de la
evaluacion formativa, ya que generalmente se realiza de manera rapida y directa y permite a profesores y
alumnos obtener informacion inmediata.

Tareas abiertas

Mediante esta estrategia se presenta un estimulo a los alumnos y se les pide que comuniquen una respuesta
original. La respuesta puede plantearse de diversas formas, por ejemplo, como una presentacion, un ensayo,
un diagrama o una solucién a un problema. Estas tareas pueden combinarse con otras estrategias, como
puede ser la evaluacion del desempenio.

Evaluacion del desempeiio

El modelo de evaluacion del PAl brinda a los profesores la posibilidad de elaborar tareas de evaluacion que
permitan a los alumnos demostrar los diferentes conocimientos, habilidades, comprension y actitudes que
han desarrollado en el aula. A través de la evaluacion del desempefio, los alumnos aplican las habilidades
adquiridas y demuestran su comprensién en contextos del mundo real.
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Los desempeiios de comprension disefados por los profesores pueden consistir en composiciones, informes
de investigaciones, presentaciones o propuestas de soluciones, y cumplen dos funciones: contribuir a la
comprensién y demostrarla de forma visible para permitir su evaluacién. Los profesores pueden usar la
informacién para decidir cémo brindar mas apoyo a los alumnos (evaluacién formativa) y determinar si se
han alcanzado los objetivos de aprendizaje de la unidad (evaluacién sumativa).

Los docentes deben tener en cuenta la diferencia entre las actividades o tareas y los desempefios de
comprension, que favorecen mas eficazmente la comprension profunda. Los desempenos de comprension
permiten a los alumnos lograr y demostrar la comprensién de las distintas asignaturas y de las relaciones
entre ellas. Se basan en la teoria de que la comprensién no es algo que tenemos (como si poseyéramos
un conjunto de datos), sino algo que podemos hacer. En los disefios de unidades, los desempefos de
comprension adoptan formas diferentes en funcién del momento de la unidad en que se den (al principio,
en la mitad o al final) y de si apuntan a una comprension disciplinaria o interdisciplinaria.

En el PAI, la expresion “evaluacién del desempefio” se emplea en su sentido mas amplio para describir todas
las formas de evaluacién donde se valora la capacidad de los alumnos para demostrar la medida en que han
alcanzado ciertos objetivos de aprendizaje predeterminados.

Diarios de trabajo

La reflexién es un elemento esencial para lograr un aprendizaje eficaz. Los objetivos especificos de todos los
grupos de asignaturas del PAl exigen que los alumnos desarrollen una compresién conceptual y habilidades
de pensamiento de orden superior. La reflexién y la metacognicidn son aspectos fundamentales de dicho
proceso.

A través de Enfoques del aprendizaje, todos los docentes son responsables de lograr la participacion
activa de sus alumnos en todas las etapas del proceso de aprendizaje. El uso de diarios de trabajo (que es
obligatorio en algunos grupos de asignaturas, por ejemplo, Artes y Disefio) posibilita la comunicacién entre
el docente y los alumnos sobre los procesos de aprendizaje y favorece una reflexion significativa orientada
a un fin determinado. Ademas, la comprension de los conceptos por parte de los alumnos mejora cuando
anotan sus reflexiones sobre cuestiones o actividades importantes con regularidad. Por ejemplo, los diarios
de trabajo pueden ayudarlos a detallar sus actividades de accidn y servicio, y a reflexionar sobre su impacto.

Carpetas de trabajos

Alumnos y profesores pueden utilizar carpetas de trabajos para registrar los logros en el proceso de
aprendizaje y expresar su identidad. Seleccionaran trabajos o incluirdn observaciones o pruebas obtenidas
mediante otras estrategias de evaluacién que demuestren los conocimientos, la comprensién, las
habilidades y las actitudes desarrolladas. Las carpetas constituyen una forma muy util de involucrar a los
alumnos en su propio aprendizaje y la evaluacién del mismo.

El personal docente y de direccién puede estudiar diferentes modelos para utilizar en el colegio y elegir
distintos formatos (por ejemplo, si serd una carpeta propiamente dicha o una carpeta virtual en el sitio
web de la institucion). Independientemente del formato, se debera tener en cuenta cdmo se guardara el
material, entre otros aspectos.
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Tareas de evaluacion

Las estrategias de evaluacién presentadas anteriormente, y otras, pueden utilizarse para elaborar
desempefios de comprensién adecuados y pertinentes. Aunque en el PAI se usardn tareas especificas en
funcién de los objetivos de cada grupo de asignaturas, pueden agruparse en varias categorias generales, a
saber:

. Composiciones: musicales, de movimientos fisicos, artisticas

. Creacion de soluciones o productos en respuesta a problemas

. Ensayos

. Exdmenes

. Cuestionarios

. Trabajos practicos

. Investigacion

. Interpretaciones

. Presentaciones: verbales (orales o escritas) y gréaficas (con empleo de diversos medios)

En las guias de los grupos de asignaturas del PAIl se ofrece mas informacion sobre las tareas de evaluaciény
su aplicabilidad en relacién con determinados criterios.

Adecuacion de las tareas

Las tareas de evaluacién que se elaboren para cada unidad deben abordar al menos uno de los objetivos
especificos del grupo de asignaturas correspondiente. El trabajo que el alumno haga en el marco de estas
tareas se evaluara aplicando los criterios apropiados. Es fundamental que las tareas se elaboren con el fin de
abordar adecuadamente los objetivos especificos; no es vélido evaluar de manera sumativa trabajos que no
se relacionan con al menos uno de los objetivos.

Las tareas de evaluacién deberdn tener en cuenta a aquellos alumnos con necesidades educativas especiales.
Asimismo, deberd examinarse la adecuacion de las tareas para aquellos alumnos cuya lengua materna no
sea la lengua de instruccién. Cuando los alumnos no tengan posibilidades de lograr los objetivos especificos
del PAl, las tareas podran diferenciarse o modificarse segun convenga, pero sera necesario informar a los
padres y los alumnos al respecto.

Creacion de tareas suficientemente rigurosas

Los profesores deberan asegurarse de que las tareas de evaluacidon no solamente aborden un objetivo, sino
que también permitan a los alumnos alcanzar todos los niveles de logro del criterio correspondiente. Sin
una planificacién adecuada es posible que algunas tareas, por diversos motivos, no permitan a los alumnos
alcanzar los niveles de logro mas altos. Del mismo modo, es posible que algunas tareas solo permitan a los
alumnos muy competentes alcanzar algunos de los niveles de logro, mientras que otros tal vez no puedan
alcanzar siquiera los niveles mas bajos simplemente porque la tarea no lo permite.

Es necesario que los profesores comprendan cabalmente las implicaciones de cada criterio y los niveles de
logro antes de disefar las tareas de evaluacién. En muchos casos, lo que se indica en los descriptores de los
niveles mas altos implica que el profesor deberd disefar tareas abiertas a fin de permitir que los alumnos
elijan, por ejemplo, qué técnicas o habilidades aplicar.
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Planificaciéon de la evaluacion

Clarificaciones especificas para cada tarea

Tanto los criterios de evaluacién del PAI publicados por el IB como los modificados por el colegio son
holisticos, es decir, ofrecen enunciados de valor generales y cualitativos sobre los logros de los alumnos.

Las clarificaciones especificas para cada tarea pueden servir para aportar una mayor especificidad a los
criterios de evaluacion, y cada una de ellas se basara en uno de los criterios de evaluacién publicados.
La elaboracion de estas clarificaciones conlleva el estudio de los criterios de evaluacién por parte de los
profesores y la redaccién de nuevos enunciados de valor dentro de los descriptores de nivel, en funcién de
las tareas de evaluacién especificas correspondientes a la unidad del PAI de que se trate.

Se recomienda dedicar tiempo suficiente al proceso de elaboracién de las clarificaciones ya que estas:

. Forman parte del proceso de aprendizaje

. Contribuyen al aprendizaje al servir de guia para la ensefanza

. Pueden emplearse con ejemplos para profundizar la comprensién

. Permiten que profesores, alumnos y padres aprecien los procesos de evaluacién de manera
transparente

. Ofrecen pruebas del aprendizaje que resultan claras y se pueden medir

. Pueden volver a utilizarse en los afios siguientes

. Pueden modificarse para adaptarlas a los cambios que sufran las unidades de trabajo con el tiempo

. Contribuyen a la reflexién de los profesores sobre las unidades del PAI

. Cuando se utilizan colectivamente, pueden resultar de utilidad en la revisién o el seguimiento del

curriculo, dado que facilitan la identificacién de los contenidos especificos que se ensefaron durante
un determinado periodo

Al elaborar las clarificaciones, los profesores deberan explicar las expectativas sobre las tareas concretas
haciendo referencia directa a los criterios de evaluacién publicados. Por ejemplo, en Individuos y Sociedades,
deberan determinar exactamente lo que se entiende por “amplia variedad de terminologia” en el contexto
de una tarea de evaluacién dada. Esto puede hacerse mediante:

. La modificacion de parte de la redaccion para adaptarla a la tarea
. La explicacion oral de las expectativas
. La elaboracién de instrucciones donde se expliquen las expectativas

Esimportante que profesores y alumnos elaboren especificaciones y establezcan expectativas claras al inicio
de cada proceso de evaluacion sumativa. A la hora de clarificar las expectativas respecto a las evaluaciones
del PAI, los profesores deben asegurarse de no alterar el estandar indicado en los criterios publicados ni
introducir objetivos que no aparezcan en la unidad.
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Evaluacién para el aprendizaje

Registro de la informacion obtenida mediante la
evaluacion

Es responsabilidad de los profesores documentar la informacion obtenida mediante la evaluacién de todos
sus alumnos. A lo largo de las unidades del PAI, deberan registrar dicha informacion utilizando tecnologias
adecuadas a fin de fundamentar la determinacién de cada nivel de logro.

A la hora de otorgar a los alumnos los niveles de logro sumativo correspondientes en relaciéon con los
diferentes criterios, serd necesario tomar en cuenta toda la informacién obtenida mediante la evaluacion.
Los datos relativos a la evaluacion sumativa deben registrarse como niveles de logro dentro de cada criterio.

Herramientas de evaluacion

Las estrategias de evaluacién descritas anteriormente en esta guia podran utilizarse para crear y elaborar
tareas de evaluacion. Las herramientas que se presentan a continuacién pueden emplearse para obtener
pruebas que demuestren los logros de los alumnos en las distintas unidades y para documentar el
aprendizaje.

Registros Son breves notas basadas en las observaciones que el profesor hace de los
anecdéticos alumnos. Las observaciones de todo el grupo, de grupos pequerios o de cada
alumno individual pueden servir al profesor para identificar las areas donde se ha
logrado la comprensién y aquellas en que existen errores de comprensién.

Estos registros se deben recopilar, documentar y organizar sistematicamente, para
lo cual se han de considerar diversos métodos, como el uso de las tecnologias de la
informacién y las comunicaciones.

Los profesores pueden usar los registros para reflexionar sobre el aprendizaje de
los alumnos y llevar a cabo la evaluacién formativa. Tendran un valor inestimable
ala hora de planificar las etapas siguientes del proceso de aprendizaje, y pueden
resultar de gran utilidad a los docentes para identificar valores, actitudes y
habilidades de aprendizaje.

Continuos Son representaciones visuales de las etapas de desarrollo del aprendizaje y
pueden resultar de gran utilidad a docentes y alumnos a efectos del desarrollo
de habilidades. Muestran una progresion de los logros del alumno y permiten
determinar en qué parte del proceso se encuentra.

Los continuos, cuando se usan de modo similar a los registros anecdéticos,
permiten identificar las préximas etapas del aprendizaje que contribuirdn

al dominio de las habilidades. Son especialmente Utiles en relacién con las
habilidades de Enfoques del aprendizaje, ya que pueden ser elaborados por
equipos de profesores de distintos cursos o afos y luego utilizarse en todas las
asignaturas en todos los afios del programa.
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Registro de la informacién obtenida mediante la evaluacién

Ejemplos Los trabajos de los alumnos pueden utilizarse como puntos de referencia
concretos para evaluar otros trabajos. Generalmente, en una tabla de evaluaciéon
habra al menos un ejemplo de cada nivel de logro, que luego puede usarse como
referencia para la tarea concreta.

Se recomienda a los colegios seleccionar ejemplos que resulten adecuados y
utilizables dentro de su contexto particular. Tras el proceso de estandarizacién
realizado por los profesores, los trabajos elaborados por los alumnos dentro de
una unidad pueden servir de ejemplo para el estudio de la misma unidad al afio
siguiente, siempre que sean adecuados y se omita la identidad de quienes lo
llevaron a cabo. Ademas, pueden ser utilizados por los alumnos en los procesos de
autoevaluacion.

Listas de Son listas de atributos o elementos que deben estar presentes en el trabajo del
verificacion alumno para una tarea determinada. Un esquema de calificacién de un examen es
un tipo de lista de verificacion.

Resultan de utilidad cuando se emplean en la evaluacién formativa, ya que
pueden ser utilizadas tanto por los profesores como por los alumnos. Asimismo, es
posible usarlas en la autoevaluacién y con objeto de favorecer el desarrollo de las
habilidades de Enfoques del aprendizaje.

i.’ El Programa de los Afos Intermedios: de los principios a la practica 97



Evaluacién para el aprendizaje

Comunicacion de los logros de los alumnos

Todos los colegios que ofrecen el PAl deben informar periédicamente a los padres sobre los logros de los
alumnos en cada grupo de asignaturas a lo largo de los cinco afios de duracién del programa. Generalmente,
lo harén durante y al final de cada afo escolar, aunque esto variara considerablemente en funcién de los
reglamentos locales y la forma en que cada colegio organice el desarrollo de cada afo del PAI.

Debe comunicarse el nivel de logro del alumno en relacién con cada uno de los criterios de evaluacién. De
este modo, se brinda a padres y alumnos informacién sobre su desempefio en relacién con los objetivos
especificos de cada grupo de asignaturas, que deberd ir acompanada de sugerencias para mejorar en
aquellos aspectos en que sea necesario.

Todos los colegios deben organizar el aprendizaje y la evaluacién en consonancia con los objetivos y
criterios prescritos. En las evaluaciones internas finales de los alumnos del PAl y para las calificaciones
previstas que se comunican al IB, deben utilizar los criterios de evaluacién y los correspondientes niveles de
logro publicados.

Juicio profesional del docente

Para determinar los niveles de logro finales para cada alumno en cada criterio, al finalizar el aho o un periodo
determinado, los profesores deben obtener suficientes pruebas a partir de tareas de evaluacion variadas
que les permitan emitir un juicio profesional y bien fundado. Todas las unidades incluyen tareas sumativas
que se evaltian de acuerdo con uno o mas criterios del PAl para garantizar continuidad en la evaluacién y dar
lugar a los comentarios que se ofrecen a los alumnos acerca de su desempefio en relacién con los objetivos
del PAI. La planificacion de las unidades y las tareas de evaluacién debe garantizar que a lo largo del tiempo
se vayan abordando todos los criterios, a fin de obtener pruebas equilibradas y suficientes para determinar
los niveles de logro finales.

Los juicios reflejaran la opinidén profesional del docente respecto al nivel de logro alcanzado por cada
alumno al final del aflo o de un periodo determinado en cada uno de los criterios. Para reunir las pruebas
que les permitan emitir dicho juicio, los profesores analizaran los niveles de logro de los alumnos en el
curso del afo o un periodo determinado, lo cual representa su desempefo sumativo para ese periodo, y
prestardn especial atencion a los patrones que presenten los datos (por ejemplo, un aumento del nivel de
desempeno), la coherencia y las circunstancias que puedan haber afectado los resultados.

En el proceso de formulacién de los acuerdos sobre evaluacién para todo el colegio comprendidos en su
politica al respecto, los colegios pueden establecer una comprensién comun sobre el modo de determinar
las calificaciones y los niveles de logro finales.

Determinacion de calificaciones

Ademas de informar sobre los niveles de logro en cada criterio de evaluacion, los colegios pueden otorgar y
comunicar calificaciones. En algunos casos serd necesario otorgar calificaciones para cumplir con requisitos
del sistema educativo nacional o de otro tipo.
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Comunicacién de los logros de los alumnos

Cuando el colegio otorga y comunica calificaciones:

. Debe continuar informando sobre los niveles de logro de los alumnos con respecto a cada criterio de
evaluacién.
. Las calificaciones deben basarse en los niveles alcanzados en todos los criterios aplicados en la

asignatura de que se trate.

. Dichos procesos deben ser abiertos y transparentes, y deben ser comprendidos por todas las partes
interesadas.
. Se podra utilizar una escala de calificacion local, estatal o nacional equivalente para comunicar el nivel

de logro de los alumnos, o adoptar la escala del 1 al 7 que proporciona el PAI. Dicha escala debe usarse
conjuntamente con los descriptores generales de calificaciones finales y las bandas de calificacién
correspondientes.

Practicas inadecuadas para determinar las calificaciones

Las siguientes practicas para determinar las calificaciones son inadecuadas y contrarias a los principios del
PAI:

. Determinar las calificaciones como una proporcién de las puntuaciones correspondientes a trabajo de
clase, tareas realizadas en casa y pruebas de examen

. Determinar las calificaciones mediante el célculo de la media entre las puntuaciones obtenidas por el
alumno en la evaluacién sumativa a lo largo del afo

. Utilizar un solo trabajo para determinar las calificaciones finales

Formas de comunicar la informacion sobre la
evaluacion

El IB no prescribe ninguna manera concreta de informar sobre el progreso de los alumnos del PAI. Los
colegios pueden comunicar la informacién sobre la evaluacion a los padres de diversos modos, aunque
deben hacerlo formalmente, con frecuencia y utilizando un proceso claro. A continuacién se mencionan
algunos métodos que han resultado eficaces en colegios que ofrecen el PAI. No obstante, en la practica, el
sistema utilizado puede combinar los tres métodos, y también otros, y dependerd de las necesidades de
cada colegio.

. Boletines donde los profesores de todas las asignaturas comunican la informacién obtenida mediante
la evaluacién, que puede incluir o no calificaciones

. Reuniones con los padres en las que los profesores les comunican la informacion sobre la evaluaciéon
de manera abierta y transparente, quizd apoyandose en ejemplos de trabajos de los alumnos

. Reuniones con presentaciones de los alumnos donde estos comparten informacion sobre la
evaluacién de su aprendizaje con los padres, quizd mediante el uso de una carpeta de trabajos

Ademas de ofrecer informacién sobre los logros de los alumnos basada en la aplicacién de los criterios de
evaluacion, los colegios pueden informar sobre otros elementos del PAl como, por ejemplo, el aprendizaje-
servicio.
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Comunicacién de los logros de los alumnos

El modelo de evaluacién interna del PAl y los
requisitos externos

Algunos colegios tal vez deban utilizar modelos de evaluacién normativa, o una variante de ellos, para
cumplir con los requisitos de los sistemas educativos nacionales o de otro tipo. Siempre que sea posible,
en esos casos se recomienda combinar los requisitos de evaluacion del sistema nacional o del tipo que
se trate con el modelo de evaluacién del PAL. Si existen suficientes similitudes (y el sistema nacional o de
otro tipo permite la suficiente flexibilidad), los colegios pueden emplear los criterios de evaluacién del
PAl'y la puntuacion total para la asignatura a fin de determinar las calificaciones. (Si un colegio emplea las
calificaciones del PAl y opta por agregar criterios para cumplir con los requisitos locales, debera establecer
sus propias bandas de calificacién. Sin embargo, las calificaciones previstas enviadas al IB deben basarse
solamente en los criterios del PAL.)

Los colegios pueden determinar las calificaciones del PAl'y luego convertirlas a las calificaciones empleadas
en otros sistemas. Sin embargo, no es aceptable determinar calificaciones para otros sistemas y luego
convertirlas a calificaciones del PAI.

Cuando los dos sistemas son incompatibles, el colegio debe determinar y comunicar las calificaciones del
PAI por separado.

Descriptores generales de calificaciones finales

Para determinar la puntuacién total obtenida por cada alumno en una asignatura, los profesores suman los
niveles de logro finales en todos los criterios del grupo de asignaturas.

Si el colegio utiliza la escala del 1 al 7 del PAI, debera emplear la tabla de bandas de calificacién que aparece
a continuacion para determinar las calificaciones finales en cada afio del programa. La tabla ofrece un modo
de convertir la puntuacién total para cada asignatura en una calificacién final basada en la escala del 1 al 7.

Calificacion Banda Descriptor
final
1 1-5 El alumno produce trabajos de muy escasa calidad. Transmite

muchos errores de comprensién importantes o no comprende la
mayoria de los conceptos y contextos. Muy pocas veces demuestra
un pensamiento critico o creativo. Es muy inflexible, pocas veces
utiliza conocimientos o habilidades.

2 6-9 El alumno produce trabajos de escasa calidad. Expresa errores de
comprension o presenta importantes carencias en la comprension
de muchos conceptos y contextos. Pocas veces demuestra un
pensamiento critico o creativo. Generalmente es inflexible en el uso
de conocimientos y habilidades, que aplica con poca frecuencia.

3 10-14 El alumno produce trabajos de una calidad aceptable. Comunica
una comprensién bésica de muchos conceptos y contextos, con
algunas carencias o errores de comprensién importantes. Comienza
a demostrar en cierta medida un pensamiento critico y creativo
basico. A menudo es inflexible en el uso de conocimientos y
habilidades, y necesita apoyo incluso en situaciones conocidas en el
aula.
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Comunicacién de los logros de los alumnos

Calificacion Banda Descriptor
final
4 15-18 El alumno produce trabajos de buena calidad. Comunica una

comprension basica de la mayoria de los conceptos y contextos,
con pocos errores de comprension y carencias de comprension
menores. A menudo demuestra un pensamiento critico y creativo
basico. Utiliza conocimientos y habilidades con cierta flexibilidad
en situaciones conocidas en el aula, pero necesita apoyo en las
situaciones desconocidas.

5 19-23 El alumno produce trabajos que generalmente son de elevada
calidad. Comunica una comprension sélida de los conceptos y
contextos. Demuestra un pensamiento critico y creativo, a veces
con sofisticacién. Utiliza conocimientos y habilidades en situaciones
conocidas en el aula y el mundo real y, con apoyo, en algunas
situaciones desconocidas en el mundo real.

6 24-27 El alumno produce trabajos de elevada calidad, y a veces
innovadores. Comunica una comprension amplia de los conceptos
y contextos. Demuestra un pensamiento critico y creativo,
frecuentemente con sofisticacion. Utiliza conocimientos y
habilidades en situaciones conocidas y desconocidas en el aula y el
mundo real, a menudo con independencia.

7 28-32 El alumno produce trabajos de elevada calidad, y con frecuencia
innovadores. Comunica una comprension exhaustiva y profunda
de los conceptos y contextos. Demuestra en todo momento un
pensamiento critico y creativo sofisticado. Con frecuencia transfiere
conocimientos y habilidades con independencia y destreza en
diversas situaciones complejas en el aula y el mundo real.
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Evaluacién para el aprendizaje

Conducta improcedente

El IB define la conducta improcedente como toda accién de un alumno por la cual este u otro alumno salga
o pueda salir beneficiado injustamente en uno o varios componentes de la evaluacién.

Los casos contemplados como conducta improcedente son los siguientes:

. Plagio: presentacion, intencionada o inconsciente, de las ideas, las palabras o el trabajo de otra
persona sin citarlos de manera correcta, clara y explicita

. Colusién: comportamiento de un alumno que contribuye a la conducta improcedente de otro, al
permitirle que copie su trabajo o lo presente como si fuese propio

. Doble uso de un trabajo: presentaciéon de un mismo trabajo para distintos componentes de evaluacién

. Cualquier otra acciéon que dé una ventaja injusta a un alumno o que tenga consecuencias sobre
los resultados de otro alumno (falsificacién de datos, conducta improcedente durante un examen,
creacion de reflexiones espurias, etc.)

En la mayoria de las evaluaciones del PAl se espera que los alumnos trabajen de forma independiente, con
un apoyo apropiado por parte del profesor y otros adultos, aunque en muchos casos la colaboracién con
otros alumnos constituye una parte importante del proceso de aprendizaje.

En la publicacién anual titulada Manual de procedimientos del Programa de los Afios Intermedios se ofrece
informacion detallada sobre las politicas y los procedimientos del IB para el fomento de la integridad
académica como parte del proceso de evaluacion externa.
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Evaluacién para el aprendizaje

Evaluacion externa

Moderacién del Proyecto Personal

Todos los alumnos del PAl en colegios que ofrecen el quinto ailo del programa deben demostrar la
consolidacion de su aprendizaje mediante la realizaciéon de un proyecto personal. Si el programa finaliza
en el tercer o cuarto afo, los alumnos del ultimo aflo deben demostrar la consolidacién de su aprendizaje
mediante el Proyecto Comunitario.

La mayor parte del trabajo para el Proyecto Personal se llevard a cabo durante el quinto (ultimo) afio del
programa. La validacion oficial de las calificaciones del Proyecto Personal es obligatoria y requiere un
proceso de moderacién externa de la evaluacién interna realizada por los profesores.

La moderacién ofrece a los alumnos un reconocimiento externo internacional de sus logros en el Proyecto
Personal, crea un estandar de desempefo internacional fiable y contribuye a la ensefianza y el aprendizaje
a lo largo del programa.

Los colegios deben inscribir a todos los alumnos de quinto afio del PAI para la moderacién del Proyecto
Personal.

Evaluacion electrénica opcional

Las evaluaciones electrénicas del PAl brindan a los alumnos la posibilidad de demostrar la comprension
disciplinaria e interdisciplinaria, la mentalidad internacional, el pensamiento critico y creativo, las habilidades
de resolucion de problemas y la capacidad de aplicar conocimientos en situaciones desconocidas. Los
exdmenes en pantallay las carpetas electrénicas ofrecen un modelo de evaluacién equilibrado a los colegios
que desean que los alumnos obtengan calificaciones finales validadas por el IB.

Solo los alumnos que realizan y completan con éxito las evaluaciones electrdnicas requeridas pueden
obtener el reconocimiento oficial del IB respecto a sus logros.

La publicacién titulada Guia para la evaluacién electrénica del PAI presenta informacion detallada sobre este
tema.

Seguimiento del curriculo

Los colegios que no participan en la evaluacion electrénica del PAlI deben llevar a cabo un proceso de
seguimiento del curriculo antes de la evaluacién del programa. Para mas informacién, véase la publicacion
anual Manual de procedimientos del Programa de los Afios Intermedios.
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Evaluacién para el aprendizaje

Certificaciones del PAI

Certificado del PAI

El certificado del PAl es el estandar de logro mas alto en el programa y conlleva el reconocimiento oficial y
la validacion de las calificaciones finales por parte del IB. Para obtenerlo es necesario cursar el Gltimo afo
del programa —el IB recomienda que los alumnos cursen dos afhos— y lograr resultados satisfactorios en:

. Cinco exdmenes en pantalla (uno de cada uno de los cuatro grupos de asignaturas requeridos, mas
una evaluacién interdisciplinaria)

. Una carpeta electrénica de un curso de Adquisicion de Lenguas
. Una carpeta electrénica de un curso de Educacién Fisica y para la Salud, Artes o Disefio
. El Proyecto Personal

Para poder obtener el certificado del PAI, los alumnos deben cumplir con las expectativas establecidas por
el colegio en relacién con el servicio comunitario.

El certificado bilinglie requiere ademas la obtencién de resultados satisfactorios en:

. El examen en pantalla de un segundo curso de Lenguay Literatura (en lugar de un curso de Adquisicion
de Lenguas)

. Un examen (o mas) en pantalla de Ciencias, Individuos y Sociedades o interdisciplinario en una lengua
que no sea la misma que el alumno elija para el curso de Lengua y Literatura

Resultados de los cursos del PAI

Aquellos alumnos de quinto aflo que no deseen o que no hayan logrado obtener el certificado del PAI
pueden obtener resultados de los cursos del PAI, donde se presentan sus logros en el programa.

Hoja de participacion del PAI

Para obtener la hoja de participacion del PAI, los alumnos de los colegios donde el programa finaliza en el
tercer o cuarto afio deben:

. Participar en el programa durante dos afos como minimo y cumplir con los requisitos correspondientes
al tercer o cuarto ano

. Realizar el Proyecto Comunitario

Esta certificacion otorgada por el colegio no es validada por el IB.

La informacién completa sobre las certificaciones del PAl y el reconocimiento del IB se encuentra disponible
en las publicaciones Reglamento general del Programa de los Afos Intermedios y Manual de procedimientos del
Programa de los Afios Intermedios.
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Apéndices

Apéndice 1: Marco de habilidades de Enfoques del
aprendizaje

En el PAI, las categorias de habilidades de Enfoques del aprendizaje se organizan en 10 grupos en funcién
de los distintos niveles de desarrollo de los alumnos. Este marco proporciona una base comun a partir de la
cual los colegios pueden llevar a cabo su propia planificacion para Enfoques del aprendizaje basandose en
las unidades del PAI, las necesidades de los alumnos y los requisitos y las circunstancias locales.

Las habilidades de Enfoques del aprendizaje generalmente estan interconectadas. Las habilidades
individuales y los grupos de habilidades con frecuencia se superponen y pueden ser pertinentes a mas de
una categoria.

Algunas preguntas clave que han de plantearse los alumnos con respecto a estas habilidades son las
siguientes:

. {Cudles son en este momento mis habilidades en esta drea y qué pruebas tengo de mi desarrollo?

. {Qué habilidades puedo mejorar?

. {Qué habilidades nuevas puedo aprender?

Cuando la ensefanzay el aprendizaje se centran explicitamente en habilidades de Enfoques del aprendizaje
concretas, los alumnos pueden comenzar a asumir la responsabilidad de su propio desarrollo. Con el tiempo,
podran identificarse a si mismos y su nivel de competencia en cualquier estrategia de aprendizaje utilizando
expresiones y términos como los siguientes.

. Principiante/inicial: se presenta la habilidad y los alumnos observan cémo otros la utilizan
(observacién).

. Aprendiz/en desarrollo: los alumnos imitan a otros que utilizan la habilidad y la aplican haciendo uso
de andamiajes y orientacion (emulacion).

. Competente/utilizacion: los alumnos emplean la habilidad con confianza y eficacia (demostracién).

. Experto/comunicacion: los alumnos pueden mostrar a otros cémo utilizar la habilidad y evaluar
acertadamente el grado de eficacia con que se emplea (autorregulacién).

Un curriculo basado en conceptos que emplea las habilidades de Enfoques del aprendizaje eficazmente
permite a todos los alumnos aprender de forma mas sélida y autorregulada.
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Apéndice 1: Marco de habilidades de Enfoques del aprendizaje

Comunicacion

I. Habilidades de comunicacion

¢{Cémo pueden los
alumnos comunicarse
mediante la interaccion?

Mediante el intercambio de pensamientos, mensajes e informacion de
forma eficaz a través de la interaccion

. Ofrecen y reciben comentarios pertinentes.

. Utilizan el entendimiento intercultural para interpretar la
comunicacion.

. Utilizan una variedad de técnicas de expresion oral para comunicarse
con diversos destinatarios.

. Utilizan formas de redaccién adecuadas para distintos destinatarios y
propositos.

. Utilizan una variedad de medios para comunicarse con una gama de
destinatarios.

. Interpretan y utilizan eficazmente distintas modalidades de
comunicacion no verbal.

. Negocian ideas y conocimientos con compafieros y profesores.

. Participan en las redes sociales digitales y contribuyen a ellas.

. Colaboran con los compaiieros y con expertos utilizando diversos

medios y entornos digitales.

. Comparten ideas con multiples destinatarios empleando una
variedad de medios y entornos digitales.

¢{Cémo pueden los
alumnos demostrar

un dominio de la
comunicacion por medio
del lenguaje?

Mediante la lectura, la expresion escrita y el uso del lenguaje para
obtener y comunicar informacién

. Leen con actitud critica y para comprender.

. Leen una variedad de fuentes para obtener informacién y por placer.

. Hacen deducciones y extraen conclusiones.

. Utilizan e interpretan una variedad de términos y simbolos especificos
de las distintas disciplinas.

. Escriben con diferentes propositos.

. Comprenden y utilizan la notacion matematica.

. Parafrasean con precisién y de manera concisa.

. Utilizan la lectura rapida y superficial de los textos para favorecer la
comprension.

. Toman notas en clase de manera eficaz.

. Hacen resimenes eficaces para estudiar.

. Usan una variedad de organizadores para realizar las tareas de
redaccion académica.

. Obtienen informacién para las indagaciones disciplinarias e
interdisciplinarias utilizando una variedad de medios.

. Organizan y describen la informacién de manera légica.

. Estructuran la informacién en resimenes, ensayos e informes.
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Apéndice 1: Marco de habilidades de Enfoques del aprendizaje

Sociales

Il. Habilidades de colaboracion

¢{Cémo pueden los
alumnos colaborar?

Mediante el trabajo eficaz con otras personas

. Utilizan las redes sociales de forma adecuada para entablar y
desarrollar relaciones.

. Practican la empatia.

. Delegan y comparten responsabilidades a la hora de tomar
decisiones.

. Ayudan a los demas a alcanzar sus objetivos.

. Se responsabilizan de sus propias acciones.

. Manejan y resuelven los conflictos y trabajan de manera colaborativa
en equipos.

. Logran consensos.

. Toman decisiones justas y equitativas.

. Escuchan con atencidn otras perspectivas e ideas.

. Negocian con eficacia.

. Animan a otros a contribuir.

. Ejercen liderazgo y asumen diversos roles dentro de los grupos.

. Ofrecen y reciben comentarios pertinentes.

. Defienden sus derechos y necesidades.

Autogestion

Ill. Habilidades de organizacion

¢{Como pueden los
alumnos demostrar
que han adquirido
habilidades de
organizacion?

Mediante la organizacion eficaz del tiempo y las tareas

. Planifican tareas a corto y largo plazo; cumplen con los plazos
establecidos.

. Elaboran planes a fin de prepararse para las evaluaciones sumativas
(examenes y desempefos).

. Llevan un planificador semanal para las tareas.

. Establecen metas que representan un desafio y son realistas.

. Planifican estrategias y toman medidas para alcanzar las metas

personales y académicas.

. Traen el equipo y los articulos necesarios a clase.

. Mantienen un sistema légico y organizado de cuadernos o archivos
de informacién.

. Emplean estrategias adecuadas para organizar informaciéon compleja.

. Comprenden y usan las preferencias sensoriales en el aprendizaje

(estilos de aprendizaje).

. Seleccionan y utilizan la tecnologia de forma eficaz y productiva.
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Apéndice 1: Marco de habilidades de Enfoques del aprendizaje

IV. Habilidades afectivas

¢{Como pueden los Mediante el control del estado de animo
alumnos manejar su

. Consciencia plena
propio estado de dnimo?

- Practican la atencién y la concentracion.

- Utilizan estrategias para desarrollar la atencién.
- Usan estrategias para vencer las distracciones.

- Toman conciencia de la conexidn cuerpo-mente.

. Perseverancia

- Demuestran persistencia y perseverancia.
- Practican la técnica de aplazar la gratificacion.

. Gestidon emocional

- Utilizan estrategias para controlar la impulsividad y dominar la
ira.

- Usan estrategias para evitar y eliminar el acoso escolar.
- Emplean estrategias para reducir el estrés y la ansiedad.

. Automotivacion

- Analizan las causas de los fracasos.
- Tratan de controlar el mondlogo interior.
- Practican el pensamiento positivo.

. Resiliencia

- Procuran recuperarse ante la adversidad, los errores y los
fracasos.

- Intentan extraer algo positivo de los fracasos.

- Hacen frente a la decepcién y a situaciones donde no se
cumplieron sus expectativas.

- Afrontan los cambios.
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Apéndice 1: Marco de habilidades de Enfoques del aprendizaje

V. Habilidades de reflexion

¢{Como pueden los
alumnos ser reflexivos?

Mediante la (re)consideracién del proceso de aprendizaje; mediante la
seleccion y el uso de habilidades de Enfoques del aprendizaje

Desarrollan nuevas habilidades, técnicas y estrategias para lograr un
aprendizaje eficaz.

Identifican los puntos fuertes y débiles de las estrategias de
aprendizaje personales (autoevaluacién).

Demuestran flexibilidad en la seleccién y el uso de las estrategias de
aprendizaje.

Ponen a prueba nuevas habilidades de Enfoques del aprendizaje y
evaluan su eficacia.

Consideran los contenidos y se preguntan:

- (Sobre qué aprendi hoy?

- {Hay algo que aun no haya entendido?

- {Qué preguntas tengo ahora?

Consideran el desarrollo de las habilidades de Enfoques del

aprendizaje y se preguntan:

- {Qué es lo que ya sé hacer?

- {Como puedo utilizar mis habilidades para ayudar a los
companeros que necesitan mas practica?

- (En qué trabajaré a continuacion?

Consideran las estrategias de aprendizaje personales y se preguntan:
- i{Qué puedo hacer para aprender de manera mas eficaz y
eficiente?

- {Como puedo aprender a elegir de manera mas flexible las
estrategias de aprendizaje que emplearé?

- {Qué factores son importantes para ayudarme a aprender bien?

Se centran en el proceso de creacion mediante la imitacion del
trabajo de otras personas.
Consideran las implicaciones éticas, culturales y ambientales.

Llevan un diario para registrar sus reflexiones.
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Apéndice 1: Marco de habilidades de Enfoques del aprendizaje

Investigacion

VI. Habilidades de gestion de la informacion

¢{Cémo pueden los
alumnos demostrar
que saben gestionar la
informacion?

Mediante la obtencién, interpretacion, valoracion y creacion de
informaciéon

. Obtienen, registran y verifican datos.

. Acceden a la informacién para estar informados e informar a otros.
. Establecen conexiones entre diversas fuentes de informacion.
. Comprenden las ventajas y limitaciones de sus preferencias

sensoriales en el aprendizaje a la hora de acceder a la informacion,
procesarla y recordarla.

. Utilizan técnicas para desarrollar la memoria a largo plazo.

. Presentan la informacion en diversos formatos y plataformas.

. Obtienen y analizan datos para identificar soluciones y tomar
decisiones fundadas.

. Procesan datos y elaboran informes de resultados.

. Evaltan y seleccionan fuentes de informacién y herramientas
digitales basdndose en su idoneidad para tareas especificas.

. Comprenden y utilizan sistemas tecnoldgicos.

. Utilizan la capacidad critica para analizar e interpretar los contenidos

de los medios de comunicacion.
. Comprenden y respetan los derechos de propiedad intelectual.

. Crean referencias y citas, usan notas a pie de pagina y finales, y
elaboran bibliografias conforme a convenciones reconocidas.

. Identifican fuentes primarias y secundarias.

VIl. Habilidades de alfabetizacion mediatica

¢{Como pueden los
alumnos demostrar

que han desarrollado
habilidades de
alfabetizacion mediatica?

Mediante la interaccion con los medios para crear y utilizar ideas e
informacién

. Localizan, organizan, analizan, evaltan, sintetizan y utilizan de
manera ética informacion procedente de diversas fuentes y medios
(incluidas las redes sociales y en linea).

. Demuestran conciencia de las diferentes interpretaciones que los
medios hacen de los hechos y las ideas (incluidas las redes sociales).

. Toman decisiones fundadas respecto a las experiencias visuales
personales.

. Comprenden el impacto de las representaciones y los modos de

presentacion de los medios.

. Procuran conocer una gama de perspectivas procedentes de varias
fuentes diferentes.

. Comunican informacién e ideas con eficacia a multiples destinatarios
utilizando una variedad de medios y formatos.

. Comparan, contrastan y establecen conexiones entre fuentes de
distintos medios y multimedia.
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Apéndice 1: Marco de habilidades de Enfoques del aprendizaje

Pensamiento

VIil. Habilidades de pensamiento critico

¢{Cémo pueden los
alumnos desarrollar el
pensamiento critico?

Mediante el analisis y la evaluacion de cuestiones e ideas

Observan detenidamente para reconocer los problemas.

Obtienen y organizan informacion pertinente para formular un
argumento.

Reconocen los sesgos y los supuestos no explicitos.
Interpretan datos.

Evaldan las pruebas y los argumentos.

Reconocen y evaluan las proposiciones.

Extraen conclusiones y realizan generalizaciones razonables.
Someten a prueba las generalizaciones y conclusiones.

Revisan la comprension sobre la base de informacién y pruebas
nuevas.

Evaltdan y gestionan los riesgos.

Formulan preguntas facticas, de actualidad, conceptuales y
debatibles.

Consideran ideas desde multiples perspectivas.
Elaboran argumentos en contra u opuestos.

Analizan conceptos y proyectos complejos desglosando las partes
que los conforman y las sintetizan para dar lugar a una nueva
comprension.

Proponen y evallan diversas soluciones.
Identifican obstaculos y desafios.

Utilizan modelos y simulaciones para explorar sistemas y temas
complejos.

Identifican tendencias y prevén posibilidades.

Solucionan los problemas que presentan los sistemas y las
aplicaciones.

) ElPrograma de los Afios Intermedios: de los principios a la practica

m




Apéndice 1: Marco de habilidades de Enfoques del aprendizaje

IX. Habilidades de pensamiento creativo

¢{Como pueden los Mediante la concepcion de ideas novedosas y la consideracion de
alumnos ser creativos? perspectivas nuevas

. Utilizan la técnica de lluvia de ideas (brainstorming) y diagramas
visuales para generar nuevas ideas e indagaciones.

. Consideran multiples alternativas, incluidas aquellas que puedan
parecer poco probables o imposibles.

. Crean soluciones novedosas para problemas auténticos.

. Establecen conexiones inesperadas o inusuales entre objetos o ideas.

. Diseflan mejoras para maquinas, medios y tecnologias ya existentes.

. Disefian nuevas maquinas, medios y tecnologias.

. Hacen conjeturas, formulan preguntas hipotéticas (“;qué pasaria
si...?") y generan hipdtesis comprobables.

. Aplican conocimientos existentes para generar nuevas ideas,
productos o procesos.

. Crean obras e ideas originales; utilizan obras e ideas existentes de
formas nuevas.

. Aplican un pensamiento flexible: elaboran multiples argumentos
opuestos, contradictorios y complementarios.

. Aplican estrategias y técnicas de pensamiento visible.

. Generan metéforas y analogias.

X. Habilidades de transferencia

¢{Como pueden los Mediante el uso de las habilidades y los conocimientos en diversos
alumnos transferir contextos
habilidades - . e - s

" Y . Utilizan estrategias de aprendizaje eficaces en distintas disciplinas y

conocimientos entre

- . grupos de asignaturas.
distintas disciplinas y

grupos de asignaturas? . Aplican habilidades y conocimientos en situaciones desconocidas.

. Indagan en diferentes contextos para obtener una perspectiva
distinta.

. Comparan la comprensién conceptual en distintas disciplinas y
grupos de asignaturas.

. Establecen conexiones entre distintas disciplinas y grupos de
asignaturas.

. Combinan conocimientos, comprensién y habilidades para crear
productos o soluciones.

. Aplican los conocimientos que poseen en el aprendizaje de nuevas
tecnologias.

. Cambian el contexto de una indagacién para obtener perspectivas
diferentes.

112 El Programa de los Afos Intermedios: de los principios a la practica J@



Apéndices

Apéndice 2: Conceptos relacionados del PAI

Lenguay Literatura

Apelacion al Contexto Estilo Estructura
destinatario
Expresién personal Géneros Intertextualidad Lugary época
Personaje Propdsito Punto de vista Tema
Adquisicion de Lenguas
Fases 1y 2
Acento Contexto Convenciones Destinatario
Elecciéon de palabras Estructura Forma Funcién
Mensaje Patrones Propésito Significado
Fases3y4
Contexto Convenciones Destinatario Eleccién de palabras
Empatia Estructura Funcion Mensaje
Modismo Propésito Punto de vista Significado
Fases5y6
Argumentacion Contexto Deduccioén Destinatario
Elecciones de estilo Empatia Modismo Propésito
Punto de vista Sesgo Tema Voz
Individuos y Sociedades
Economia
Comercio Consumo Crecimiento Eleccién
Equidad Escasez Globalizacién Modelo
Pobreza Poder Recursos Sustentabilidad
Geografia
Ca:;?:ije(;ac?as)a y Cultura Disparidad y equidad Diversidad
Escala Gestion e intervencién Globalizacién Patrones y tendencias
Poder Procesos Redes Sustentabilidad
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Apéndice 2: Conceptos relacionados del PAI

Historia

Causalidad (causa'y

. Civilizacién Conflicto Cooperacion
consecuencia)
Cultura Gobierno Identidad Ideologia
Innovacién y revolucién Interdependencia Perspectiva Significacion

Curso integrado de

Humanidades (conceptos

tomados de Economia, Geografia e Historia)

Causalidad (causay

. Cultura Eleccién Equidad
consecuencia)
Globalizaciéon Identidad Innovacién y revolucién Perspectiva
Poder Procesos Recursos Sustentabilidad

Sociologia/Antropologia.

En la Guia de Individuos y Sociedades del PAl se sugieren conceptos relacionados para Ciencias Politicas/
Educacion Civica/Gobierno, Filosofia, Gestion Empresarial, Psicologia, Religiones del Mundo y

Ciencias
Biologia
Consecuencias Energia Entorno Equilibrio
Forma Funcién Interaccion Modelos
Movimiento Patrones Pruebas Transformacion
Fisica
Consecuencias Desarrollo Energia Entorno
Forma Funcién Interaccion Modelos
Movimiento Patrones Pruebas Transformacion
Quimica
Condiciones Consecuencias Energia Equilibrio
Forma Funcién Interaccién Modelos
Movimiento Patrones Pruebas Transferencia
Curso integrado de Ciencias (conceptos tomados de Biologia, Fisica y Quimica)
Consecuencias Energia Entorno Equilibrio
Forma Funcion Interaccién Modelos
Movimiento Patrones Pruebas Transformacién
Matematicas
Cambio Cantidad Equivalencia Espacio
Generalizacién Justificacion Medicién Modelo
Patron Representacién Simplificacién Sistema
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Apéndice 2: Conceptos relacionados del PAI

Artes

Artes visuales

Composicion Cultura visual Estilo Expresion
Género Innovacion Interpretacion Limites
Narrativa Presentacion Publico Representacién
Artes interpretativas
Composicion Estructura Expresion Género
Innovacién Interpretacién Juego Limites
Narrativa Papel (rol) Presentacion Publico
Educacion Fisica y para la Salud
Adaptacion Eleccién Energia Entorno
Equilibrio Espacio Funcion Interaccién
Movimiento Perfeccionamiento Perspectivas Sistemas
Diseio
Adaptacion Colaboracién Ergonomia Evaluacion
Forma Funcion Innovacién Invencién
Mercados y tendencias Perspectiva Recursos Sustentabilidad
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Apéndices

Apéndice 3: Términos de instruccion del PAI

Los términos de instruccion definen una gama de objetivos de aprendizaje y criterios de evaluacion para los
grupos de asignaturas del PAl, e indican el nivel de pensamiento y el tipo de desempefio (o comportamiento)
que se espera de los alumnos. Se relacionan estrechamente con las habilidades de Enfoques del aprendizaje
generales y especificas de las distintas asignaturas, y explicitan el vocabulario académico comun que se
utiliza en la ensefanza y el aprendizaje en el programa.

El PAl incorpora los términos de instruccidn empleados para determinar los resultados del aprendizaje y los
objetivos de evaluacién del PD. Los términos especificos del PAl se identifican con un asterisco.

Término Definicion

A partirdelo Utilizar los resultados obtenidos anteriormente para responder a la pregunta.
anterior

A partirdelo La expresion sugiere que se utilicen los resultados obtenidos anteriormente, pero

anterior o de
cualquier otro

también pueden considerarse validos otros métodos.

modo

Analizar Separar [las partes de un todo] hasta llegar a identificar los elementos esenciales
o la estructura. Identificar partes y relaciones, e interpretar informacién para
llegar a conclusiones.

Anotar Afadir notas breves a un diagrama o grafico.

Aplicar Utilizar los conocimientos y la comprension como respuesta a una situacion
determinada o a circunstancias reales. Usar una idea, ecuacién, principio, teoria
o ley en relacién con un determinado problema o tema. (Véase también “Usar”))

Calcular Obtener una respuesta numérica y mostrar las operaciones pertinentes.

Clasificar Disponer u ordenar por clase o categoria.

Comentar Emitir un juicio basado en un enunciado determinado o en el resultado de un
calculo.

Comparar Exponer las semejanzas entre dos (0 mas) elementos o situaciones refiriéndose

constantemente a ambos (o a todos).

Comparary

Exponer las semejanzas y diferencias entre dos (0 mas) elementos o situaciones

contrastar refiriéndose constantemente a ambos (o a todos).
Contrastar Exponer las diferencias entre dos (0o mas) elementos o situaciones refiriéndose
constantemente a ambos (o a todos).
Crear* Desarrollar a partir de la imaginacion o las ideas personales, en forma de trabajo
o invencion.
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Apéndice 3: Términos de instruccion del PAI

Término Definicion
Criticar* Elaborar una resefia o un comentario criticos, en especial acerca de obras artisticas
o literarias. (Véase también “Evaluar”.)
Deducir Establecer una conclusion a partir de la informacién suministrada.
o
Manipular una relacién matematica para obtener una nueva ecuacién o relacion.
Definir Dar el significado exacto de una palabra, frase, concepto o magnitud fisica.
Demostrar Aclarar mediante razonamientos o pruebas, ilustrando con ejemplos o
aplicaciones practicas.
o
Utilizar una secuencia de pasos légicos para obtener el resultado requerido de un
modo formal.
Derivar Obtener la derivada de una funcién.

Desarrollar*

Mejorar progresivamente, elaborar o ampliar en detalle. Evolucionar a un estado
mas avanzado o eficaz.

Describir

Exponer detalladamente una situacion, evento, patron o proceso.

Determinar

Obtener la Unica respuesta posible.

Dibujar
aproximadamente

Representar por medio de un diagrama o un grafico (rotulados si fuese necesario).
El esquema deberd dar una idea general de la figura o relacién que se pide y
debera incluir las caracteristicas pertinentes.

Dibujar con

Representar a lapiz por medio de un diagrama o un gréfico precisos y rotulados.

precision Se debe utilizar la regla para las lineas rectas. Los diagramas se deben dibujar
a escala. En los graficos, cuando el caso lo requiera, los puntos deben aparecer
correctamente marcados y unidos, bien por una linea recta, o por una curva
suave.

Discutir Presentar una critica equilibrada y bien fundamentada que incluye una serie
de argumentos, factores o hipodtesis. Las opiniones o conclusiones deberan
presentarse de forma clara y justificarse mediante pruebas adecuadas.

Disenar Idear un plan, una simulacién o un modelo.

Distinguir Indicar de forma clara las diferencias entre dos o mas conceptos o elementos.

Documentar* Hacer referencia a las fuentes de informacién utilizadas citdndolas mediante
un sistema reconocido. Las referencias deben incluirse en el texto y al final del
trabajo, como parte de una lista de referencias bibliogréficas.

Elaborar Mostrar informacién de forma l6gica o con un gréfico.

¢{En qué medida...?

Considerar la eficacia u otros aspectos de un argumento o concepto. Las
opiniones y conclusiones deberdn presentarse de forma clara y deben justificarse
mediante pruebas apropiadas y argumentos consistentes.

Enumerar

Proporcionar una lista de respuestas cortas sin ningun tipo de explicacion.
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Término Definicion

Esbozar Exponer brevemente o a grandes rasgos.

Escribir Obtener la respuesta (o respuestas), por lo general, a partir de la informacién
que se puede extraer. Se requieren pocos calculos o ninguno, y no es necesario
mostrar los pasos que se han seguido.

Estimar Obtener un valor aproximado de una cantidad desconocida.

Evaluar Realizar una valoracién de los puntos fuertes y débiles. (Véase también “Criticar”.)

Examinar Considerar un argumento o concepto de modo que se revelen los supuestos e
interrelaciones inherentes a la cuestion.

Explicar Exponer detalladamente las razones o causas de algo. (Véase también “Justificar”.)

Explorar Llevar a cabo un proceso sistematico de indagacion.

Formular Expresar los conceptos o argumentos pertinentes con claridad y de forma
sistematica.

Hallar Obtener una respuesta mostrando los pasos pertinentes.

Identificar Dar una respuesta entre un niumero de posibilidades. Reconocer e indicar
brevemente una caracteristica o dato distintivo.

Indicar Especificar un nombre, un valor o cualquier otro tipo de respuesta corta sin
aportar explicaciones ni calculos.

Integrar Obtener la integral de una funcién.

Interpretar Utilizar los conocimientos y la comprensién para reconocer tendencias y extraer
conclusiones a partir de informacién determinada.

Investigar Observar, estudiar o realizar un examen detallado y sistematico para probar
hechos y llegar a nuevas conclusiones.

Justificar Proporcionar razones o pruebas vélidas que respalden una respuesta o
conclusidn. (Véase también “Explicar”.)

Medir Obtener el valor de una cantidad.

Mostrar Indicar los pasos realizados en un calculo o deduccién.

Mostrar que Obtener el resultado requerido (posiblemente, utilizando la informacién dada)
sin necesidad de una prueba. En este tipo de preguntas, por lo general, no es
necesario el uso de la calculadora.

Organizar* Poner ideas e informacién en un orden apropiado o sistematico.

Predecir Dar un resultado esperado para una accion o evento que esta por suceder.

Presentar Ofrecer para su exposicion, observacién, examen o consideracion.

Priorizar* Dar una importancia relativa u organizar elementos segin un orden de
preferencia.

Rastrear Hacer un seguimiento y registrar la acciéon de un algoritmo.
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Término Definicion

Resolver Obtener la respuesta por medio de métodos algebraicos, numéricos o gréficos.
Resumir* Sintetizar un tema general o los conceptos principales.

Rotular Anadir rétulos, encabezamientos o notas breves a un diagrama o grafico.

Seleccionar*

Elegir de una lista o grupo.

Sintetizar* Combinar diferentes ideas para generar una nueva comprension.

Situar Marcar la posicion de puntos en un diagrama.

Sugerir Proponer una solucién, una hipotesis u otra posible respuesta.

Usar Poner en practica la teoria mediante la aplicaciéon de conocimientos y reglas.
(Véase también “Aplicar”.)

Verificar Proporcionar pruebas que validen el resultado.
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Andamiaje

Aprendizaje integrado

Articulacion

Asignatura

Bandas de calificacion

Calificacion final

Centro pedagodgico en
linea (CPEL)

Certificado del PAI
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Estrategia en la cual los profesores desarrollan y emplean una secuencia de
pasos o etapas que se caracterizan por una disminucién gradual del apoyo
y el correspondiente incremento de la responsabilidad del alumno por su
propio aprendizaje.

Enfoque interdisciplinario de la planificacion del curriculo donde dos o mas
disciplinas de un grupo de asignaturas del PAl se integran en un mismo curso.
El IB ofrece servicios de evaluacion externa para los cursos integrados de
Humanidades y Ciencias del PAI. Los colegios también pueden organizar
enfoques integrados de la ensefianza y el aprendizaje en Disefio y Artes que
pueden ser moderados externamente por el IB.

Correlaciéon y progresion légica de los objetivos de aprendizaje de un afno al
otro (vertical) y de un curso a otro (horizontal), incluidas las transiciones entre
las instituciones y programas de estudio o limites curriculares formales.

Division préctica de disciplinas académicas individuales o integradas (y
estudios interdisciplinarios establecidos formalmente). En el PAl y el PD, las
asignaturas se identifican como cursos que se pueden someter a evaluacion.

Rango de puntuaciones (puntuaciones totales para la asignatura) que
corresponden a una calificacién final determinada. En la publicacién E/
Programa de los Afios Intermedios: de los principios a la prdctica se sugieren
bandas de calificacién para la evaluacién interna. Las bandas de calificacién
para las evaluaciones electrénicas externas (opcionales) se determinan
anualmente.

Numero asignado al estandar de logro alcanzado por el alumno al final del
programa. Se obtiene al convertir la puntuacién total para la asignatura
utilizando las bandas de calificacion, y solo puede determinarse una vez que
se han utilizado todos los criterios de evaluacion de una asignatura.

Las calificaciones finales del PAl van del 1 (la mas baja) al 7 (Ia mas alta).

Los colegios pueden utilizar esta escala para otros tipos de evaluacién aparte
de la evaluacién final, pero no para trabajos individuales.

Servicio web para los colegios (http://occ.ibo.org) que ofrece apoyo
pedagdgico para el Programa de la Escuela Primaria, el Programa de los
Anos Intermedios, el Programa del Diploma y el Certificado de Estudios con
Orientacién Profesional del IB. Los profesores pueden participar en debates
en linea, acceder a las publicaciones del IB, intercambiar ideas y recursos, leer
noticias e informacién de la organizacién y participar en eventos especiales.

Documento oficial del IB, acompaiado del documento de resultados del PAI,
que indica que el alumno ha cumplido los requisitos del programa.
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Compromiso global

Consultas con los
companeros

Consultas con los

profesores

Coordinador del PAI

Correspondencia

Criterios de evaluacion

Descriptores

Desempeiios de
comprension

Diferenciacion

Disciplina

Documento de
resultados del PAI

Indagar, actuar y reflexionar en relaciéon con desafios globales en el ambito
local, nacional e internacional.

Discusiones entre los alumnos orientadas a lograr una mayor comprensién
de la tarea, el tema, los conceptos y las habilidades que les ocupan, y para
ofrecer comentarios y sugerencias sobre borradores de trabajos.

Discusiones entre el alumno y el profesor orientadas a lograr una mayor
comprensioén de la tarea, el tema, los conceptos y las habilidades que les
ocupan, y para ofrecer comentarios y sugerencias sobre borradores de
trabajos.

Responsable pedagdgico del PAl en el colegio, quien supervisa el desarrollo
eficaz del programa. El coordinador del PAI garantiza la comunicacion eficaz
con respecto al programa dentro del colegio, y entre el colegio y el IB.

Concordancia, en la teoria y la practica, entre los valores y las aspiraciones
que se comparten en lo relativo al aprendizaje (el curriculo escrito), al modo
de trabajo de los docentes (el curriculo ensefiado) y a lo que los alumnos
aprenden (el curriculo evaluado).

Criterios en relacidon con los cuales se mide el desempefo de un alumno
a través del trabajo realizado. Se encuentran en las guias de los grupos de
asignaturas y deben utilizarse para la evaluacién final de cada grupo de
asignaturas y del Proyecto Personal.

Los descriptores de nivel de logro describen las diferencias en los logros de
los alumnos para cada criterio de evaluacion y se corresponden con un nivel
numérico, que es el que se otorga al trabajo del alumno.

Un tipo particular de experiencia de aprendizaje que fomenta la flexibilidad
en el uso de los conocimientos en situaciones nuevas. Se convierten en
“desempefos de comprension” cuando se pide a los alumnos que utilicen
la informacién con el propésito de lograr una nueva comprensién. Los
desempefios de comprensién permiten a los alumnos lograr y demostrar la
comprensién de las distintas asignaturas y de las relaciones entre ellas. Se
basan en la teoria de que la comprensién no es algo que tenemos (como si
poseyéramos un conjunto de datos), sino algo que podemos hacer.

Planificacién para distintos niveles de capacidad.

Rama del aprendizaje o campo de estudio académico; forma de ordenar
el conocimiento a efectos de la instruccidon (generalmente denominada
“asignatura” en el PAl y el PD para fines practicos de evaluacion). Algunos
grupos de asignaturas y asignaturas del PAl pueden comprender varias
disciplinas. Por ejemplo, el grupo de asignaturas llamado Artes comprende
disciplinas tales como Artes Visuales, Teatro, Musica, Medios de Comunicacién
y Danza. El curso integrado de Ciencias comprende tres disciplinas: Biologia,
Fisica y Quimica.

Documento oficial del IB que acompana al certificado del PAl y ofrece un
registro de todas las calificaciones satisfactorias obtenidas en los exdmenes
y en la carpeta electrénica por los alumnos que realizan la evaluacién
electrénica.
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Enfoques del
aprendizaje

Esquema de calificacion

Estandarizacion interna

Estrategia de evaluacion

Evaluacion basada en
criterios

Evaluacion del programa

Evaluacion externa

Evaluacion final

Evaluacion formativa

Evaluacion interna

Evaluacion sumativa

Factor de moderacion

Flexibilidad de los

grupos de asignaturas

Grupo de asignaturas
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Se ocupan del desarrollo de habilidades de pensamiento, estrategias y
actitudes, asi como de la capacidad de reflexionar sobre el propio aprendizaje.

Herramienta que muestra cdmo el profesor ha asignado los niveles de logro a
una tarea en particular. En algunos casos, el esquema de calificacion podra ser
el conjunto de criterios publicados del PAI. En otros casos, el profesor tendra
que proporcionar las respuestas correctas, la distribucién de puntuaciones
para las preguntas en un ejercicio de comprensién de lectura, o los criterios
modificados para evaluar una tarea especifica, dependiendo de la tarea y de
la finalidad de la misma.

Proceso mediante el cual todos los profesores de un grupo de asignaturas en
un colegio se aseguran de entender y aplicar los criterios de evaluacion y los
descriptores de la misma manera.

Método o enfoque que los profesores emplean para obtener informacion
sobre el aprendizaje de sus alumnos, por ejemplo, observacién, tareas
abiertas o respuestas seleccionadas.

Sistema de evaluacién donde los niveles de logro se determinan en funcién
de criterios previamente establecidos. La evaluacién en el PAl se basa en
criterios.

Proceso obligatorio para todos los Colegios del Mundo del IB que ofrecen
el PAI, por medio del cual el IB ayuda a los colegios con sus propios
procedimientos de autoevaluacion y garantiza la calidad de los programas.

Evaluacién establecida y calificada por el IB, no por el profesor del alumno.
Evaluacién sumativa del trabajo del alumno al término del quinto afo del PAI.

Evaluacién continua del trabajo del alumno que sirve para orientar la
ensefanza y mejorar el desempefo de este.

Evaluaciéon del trabajo del alumno realizada por el o los profesores en el
colegio.

Evaluacion al término de una unidad, un trimestre o un curso de estudio,
pensada para ofrecer informacion sobre el nivel de logro del alumno en
relacién con objetivos especificos.

Ajuste matematico que se aplica a la puntuacion total para la asignatura a fin
de asegurar el uso de un estandar de evaluacién comun.

Opciodn curricular que se ofrece en el cuarto y quinto afio del PAl que
permite a los alumnos, si conviene a sus necesidades o las necesidades del
colegio, estudiar solamente seis asignaturas del PAl, con ciertas condiciones
importantes.

Conjunto de cursos relacionados que se agrupan en una categoria comun
y representan un curriculo amplio y equilibrado. El PAl se organiza en ocho
grupos de asignaturas: Adquisicién de Lenguas, Artes, Ciencias, Disefio,
Educacion Fisica y para la Salud, Individuos y Sociedades, Lengua y Literatura,
y Matematicas.
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Grupos de asignaturas
combinados

Guia (de un grupo de

asignaturas)

Herramienta de
evaluacion

Horas lectivas

IBIS

Inscripciéon de alumnos

Interdisciplinario

Lengua materna

Marco curricular

Material de ayuda al
profesor

Moderacion

Moderacion externa

Opcidn de organizacion permitida del primer al tercer afio del PAl en la
cual los colegios, cuando lo requieren las circunstancias locales, integran el
numero de horas lectivas requerido para una asignatura dentro de uno o mas
cursos programados pertenecientes a otro(s) grupo(s) de asignaturas.

Publicaciéon del IB para cada grupo de asignaturas del PAl que contiene los
requisitos curriculares, ademds de los criterios de evaluacién y los objetivos
especificos obligatorios.

Instrumento que utilizan los profesores para medir y registrar la informacién
y los datos obtenidos mediante la evaluacién, por ejemplo, registros
anecddticos.

Numero de horas (intervalos de 60 minutos) de contacto con los alumnos.

Sistema que permite a los coordinadores del PAI realizar procedimientos
administrativos y obtener noticias e informacién del IB por medio de un
servidor web al que se accede con una contrasefa.

Proceso llevado a cabo por el coordinador del PAIl para inscribir a los alumnos
para la evaluacién externa

Que combina o relaciona dos o mas ramas del aprendizaje o campos de
estudio académico. En el PAI, el estudio interdisciplinario puede desarrollarse
tanto dentro de los grupos de asignaturas como entre ellos.

La lengua que se aprendié primero; aquella en la que el alumno se considera
un hablante nativo; la lengua que se domina mejor; la lengua que se usa mas
frecuentemente.

Plan organizado para la ensefianza y el aprendizaje. El marco curricular
del PAIl establece estructuras y enfoques pedagdgicos que permiten
identificar y evaluar de manera rigurosa el nivel que alcanzan los alumnos
en su esfuerzo por lograr los objetivos generales y especificos. En el PAI, los
aspectos esenciales del marco curricular son la comprensién conceptual,
los contextos globales, los enfoques de la ensefanza y el aprendizaje, y
contenidos significativos correspondientes a una gama amplia y equilibrada
de disciplinas.

Publicacién del IB que incluye ejemplos de trabajos de alumnos evaluados de
los distintos grupos de asignaturas y el Proyecto Personal. Puede presentarse
en CD-ROM o en linea. Su finalidad es proporcionar ayuda practica para la
comprension e implementacién de la teoria que se encuentra en las guias de
los grupos de asignaturas.

Procedimiento mediante el cual se revisan externamente muestras de
proyectos personales evaluados por los profesores y, de ser necesario, se
hacen ajustes a las notas originales con el fin de garantizar que la evaluacién
se ha realizado de acuerdo con los criterios y las normas del PAI.

Véase “Moderacion”.
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Necesidades educativas
especiales

Nivel de logro

Objetivo especifico

Objetivo general

Pensamiento sinérgico

Planificacion/
articulacion horizontal

Planificacion/
articulacion vertical

Politica

Ponderacion

Programa de los Afos
Intermedios (PAI)

Proyecto Personal

Publicacion de
resultados

Puntuacion total para la
asignatura
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Los alumnos con necesidades educativas especiales, tal como los define el IB,
pueden:

. Presentar dificultades o trastornos que constituyen un obstaculo para
el aprendizaje y, por tanto, requieren el uso de estrategias especificas
de ensefianza y de manejo de la clase para un aprendizaje eficaz

. Presentar una aptitud por encima de la media en una o mas asignaturas
y por ello necesitan que se hagan adaptaciones al curriculo con el fin
de atender sus necesidades particulares de aprendizaje

Valor numérico que se otorga al trabajo del alumno cuando este refleja el
nivel descrito por el descriptor al cual dicho valor corresponde. Se indica en la
columna ubicada a la izquierda en los criterios de evaluacion.

Cada uno de los enunciados que describen las habilidades, los conocimientos
y la comprensién que se evaluardn en el curso de cada asignatura o en el
Proyecto Personal. Los criterios de evaluacion se corresponden con los
objetivos especificos y miden los logros de los alumnos en relacién con ellos.

Cada uno de los enunciados que indican de forma general lo que el profesor
puede esperar ensefar o hacer en su asignatura, lo que el alumno puede
esperar experimentar o aprender, y como la experiencia de aprendizaje
puede cambiar al alumno.

Interaccién entre el pensamiento factico y el conceptual.

La planificacién horizontal conlleva el trabajo conjunto de los profesores de
un mismo curso o ano para planificar el aprendizaje.

La finalidad de la planificacion vertical es establecer una secuencia (respecto
a los objetivos especificos y Enfoques del aprendizaje) que asegure la
continuidad y la progresion del aprendizaje desde el primer al quinto afio del
programa.

Documento redactado de manera colaborativa que expresa como se puede
favorecer la implementacién y el desarrollo del PAl'y que se aplica en la vida
cotidiana del colegio.

Medida de la importancia relativa de cada criterio de evaluacién y, por
tanto, de la importancia de cada objetivo especifico. Todos los criterios de
evaluacion del PAl tienen la misma ponderacién.

Programa del IB disefado para alumnos de edades comprendidas entre los 11
y los 16 afos.

Proyecto que representa la culminacion de la experiencia del alumno en
el PAl'y refleja su trabajo con Enfoques del aprendizaje y con los contextos
globales. Se realiza durante el dltimo afio del programa.

Proceso mediante el cual los alumnos reciben las calificaciones finales de la
evaluacion externa.

Suma de los niveles otorgados en cada criterio en la evaluacién final de cada
asignatura del PAI.
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Responsable de
Enfoques del
aprendizaje

Resultados de los cursos
del PAI

Servicio comunitario

Simultaneidad del
aprendizaje

Supervisor del Proyecto
Personal

Tabla de evaluacion

Tabla de evaluacion
especifica para una tarea

Tarea de evaluacion

Unidad

Valoracion

Los colegios pueden designar responsables de Enfoques del aprendizaje, que
se ocupen de la relacién entre los profesores, los padres, los alumnos y, de ser
necesario, la comunidad.

Documento oficial del IB que ofrece un registro de las calificaciones
satisfactorias obtenidas en los exdmenes y/o en la carpeta electrénica por
los alumnos que realizan la evaluaciéon electrénica y que no obtienen el
certificado del PAI.

Los alumnos sirven a la comunidad comprendiendo y actuando con
responsabilidad mutua para satisfacer las necesidades propias y de los demas.

Estudio simultaneo de las asignaturas requeridas en el PAl y el PD.

Miembro del personal del colegio encargado de apoyar directamente al
alumno en la realizacién del Proyecto Personal.

Presentacién de los niveles y descriptores de logro en forma de matriz.

Ejemplo de un tipo de clarificacién especifica para una tarea. Tabla de
evaluacién donde el profesor ha adaptado los descriptores de niveles de
logro generales a una tarea concreta para que el alumno comprenda mejor
cémo alcanzarlos. Es una herramienta de evaluacién muy util en todos los
anos del PAI. No tiene por finalidad sustituir a los criterios de evaluacién
especificos de la asignatura, por lo que los alumnos también deben tener
acceso a los criterios originales. Contribuye a que estos comprendan mejor
los descriptores genéricos.

Actividad o serie de actividades que realizan los alumnos a fin de que tenga
lugar la evaluacion.

Una serie de clases, planificadas sobre la base del enunciado de la indagacién
y las preguntas de indagacion, disefiada para permitir a los alumnos alcanzar
algunos de los objetivos especificos de un grupo de asignaturas del PAI.

Consideracion del trabajo de un alumno en relacién con un criterio de
evaluacién determinado.
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